Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitusi
ilkégretim Anabilim Dal

Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yuksek Lisans Programi

ILKOGRETIM OGRENCILERININ VE OGRETMENLERININ FEN VE
TEKNOLOJi DERSINDEKiI OGRENCININ BASARISINI,
TUTUMUNU VE MOTIVASYONUNU ETKILEYEN OGRETMEN
NITELIKLERI ILE ILGILi ALGILARI

Zeliha Tugba ELMAS

Danigman:

Yrd. Dog. Dr. Fikret KORUR

Yuksek Lisans Tezi

BURDUR, 2013



Mehmet Akif Ersoy Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitusi
ilkégretim Anabilim Dali

Fen Bilgisi Egitimi Tezli Yuksek Lisans Programi

ILKOGRETIM OGRENCILERININ VE OGRETMENLERININ FEN VE
TEKNOLOJi DERSINDEKi OGRENCININ BASARISINI,
TUTUMUNU VE MOTIVASYONUNU ETKILEYEN OGRETMEN
NITELIKLERI ILE ILGILI ALGILARI

Zeliha Tugba ELMAS

Danigman:

Yrd. Dog. Dr. Fikret KORUR

Yuksek Lisans Tezi

BURDUR, 2013



yYUKSEK LisANS JORT QNAY FORMU

Makl eGiTim BILIMLERT
ENSTITOSO

MAK.D ESitm Bilimlari Enstitusd Yénetm Kurulu'nun 11.03.2013 tarlh ve 2013/34-3
sayill kararyla olusturulan jiri tarafindsn 14.03.2013 tarihinde tez sawvunma Sinaw
yaplan Zelha Tudba ELMAS N "Tkadretim Ogrencilerinin ve Odratmenlerinn Fen ve
Tekrolofl Dersindakl OHrencinin Basansim, Tutumunu wve Mobivasyanunu Etkileyzn
Sgrotrmen Mislikler ik il Agilan® kenulu toz galismas [lks8retim Anabilim Dalinda
Y{IKSEK LISAMS tezi olarak kabu' edilmistir,

JURL
.. I d J.! I._,n"l{ ,,.-’; ll'I
N |
z ¥rel, Pog. Dr. Fikret KORUR
OYE pet :
(Tez Danigmani}
ivE
UYE

DOMNAY
M.A KL Eitim Bilimler Enstitiisi Yanatim Kurulunun ... o it tarlh

YE 1vorerece R sayil karar.

iMzaMOHOR

EBEfASLO



BILDIRIM SAYFASI

Hazirladigim tezin/raporun tamamen kendi ¢alismam oldugunu ve her alintiya kaynak
gosterdigimi taahh(t eder, tezimin/raporumun kagit ve elektronik kopyalarinin Mehmet
Akif Ersoy Universitesi Egitim Bilimleri Enstitlsii arsivierinde asagida belirttigim
kosullarda saklanmasina izin verdigimi onaylarim:

e Tezimin/Raporumun tamami her yerden erisime acilabilir.

15/04/2013

Zeliha Tugba ELMAS



OZET

ilkégretim Ogrencilerinin ve Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersindeki
Ogrencinin Basarisini, Tutumunu ve Motivasyonunu Etkileyen Ogretmen

Nitelikleri ile ilgili Algilan

Zeliha Tugba ELMAS

Bu galisma, 6grenci ve 6gretmen algilarina gore fen ve teknoloji dersindeki 6grenci
basari, tutum ve motivasyonunu olumlu ve olumsuz ybnde etkileyen 6gretmen
niteliklerini belirlemek amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmanin evrenini Turkiye
genelinde bulunan fen ve teknoloji 6gretmenleri ile ilkdgretim 6. ,7. ve 8. Sinif
dgrencileri olusturmaktadir. Orneklem 4 bélgede, 15 ilde yer alan 82 ilkégretim
okulundaki fen ve teknoloji 6gretmenleri ve 6grencileridir. Tarama modeli uygulanan
calismada, dlgme araci fen ve teknoloji dersi 6gretmen nitelikleri 6lgegidir. Bagimli
degiskenler ise o6gretmenler ve 6grenciler icin ayni olup, basariyi etkileyen fen ve
teknoloji dersi 6gretmen niteligi puani, tutumu etkileyen fen ve teknoloji dersi 6gretmen
niteligi puani, motivasyonu etkileyen fen ve teknoloji dersi 6gretmen niteligi puanidir.
Uygulanan analiz yéntemleri, MANOVA ve bagimsiz grup t-testidir. Alan yazinda
Tarkiye’de 6gretmen nitelikleri Gzerine genis kapsamli olarak yalnizca Fizik ve Beden
Egitimi branglarinda galismalar yapilmis olup Fen ve Teknoloji Ogretmen nitelikleri
Uzerine &6grenci cinsiyeti, sinif seviyesi, 6grencinin sosyo-ekonomik statlisi gibi
bagimsiz dedigkenlerin etkilerinin de incelendidi ve drneklemin bdlgeler bazinda genis

tutuldugu bir galisma bulunmamaktadir.

Alanyazin ile desteklenmis arastirmaci tarafindan olusturulan 87 maddelik fen ve
teknoloji dersi 6gretmen niteligi 6lcegi 4640 dgrenciye ve 500 6gretmene uygulanmis,
ancak eleme ve incelemeler sonucunda 4295 dlgek 6grenci icin, 114 dlgek 6gretmen

icin elde edilmistir.

Calisma sonucunda 6grencilerin ve 6gretmenlerin algilarina gére basari, tutum ve
motivasyonuna 6gretmen niteliklerinin olumlu ve olumsuz yoénde etkili oldugu ortaya
cikmigtir. Cinsiyet degiskeni icin; kiz dgrenciler erkek o6grencilere goére o6gretmen
niteliklerinin daha etkili oldugunu algilamistir. Sinif degiskeni igin; 6. ve 7. Sinif

ogrencileri 8. Sinif 6grencilerine gére fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin
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ogrencilerin basarisina daha etkili oldugunu algilamistir. Yas degiskeni icin;12-13 yas
ogrencileri, 14-15 ve 16 yas ogrencilerine gore fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin
dgrencilerin basarisina daha etkili oldugunu algilamistir. Ogretmen cinsiyet degiskeni
icin; bayan 6gretmenler erkek dgretmenlere goére fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin
ogrencilerin basari, tutum ve motivasyonuna daha c¢ok etki ettigini algilamistir.
Ogretmen yas degiskeni igin; 31-40 yas dgretmenleri, 51-60 yas égretmenlerine gére
fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin  basari, tutum ve motivasyonuna

daha cok etki ettigini algilamigtir.

Anahtar Kelimeler: Basari, tutum, motivasyon, o6gretmen nitelikleri, fen ve

teknoloji 6gretmen nitelikleri.
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ABSTRACT

The Effects of Teachers’ Characteristics on Elementary School Students’ and
Teachers’ Perceptions about Students’ Achievement, Motivation and Attitudes in

Science and Technology Course

Zeliha Tugba ELMAS

This study was done to find out teachers’ and students’ perceptions on the effects of
teacher characteristics affecting students’ achievement, motivation and attitudes
positively and negatively. As a concept, attribute is a characteristic which can be
measured, differentiated from other and reflects a side of a person, object or an
experience. If we think in side of a teacher, attribute contains characteristics such as
class behaviors, expressions and activities. In literature even though there are detailed
workings about teacher characteristics in Turkey, in scope of Physics and Physics
Education; there is no detailed workings about teachers in Science and Technology
fields, contains independent variables such as students’ gender, class level, socio-

economic status.

In this study, perceptions of elementary Science and Technology teachers and
6th, 7th and 8" graders were examined according to effects of achievement, approach
and motivation, by means of detailed questionnaire. Sampling of working was selected
random and sampling contains four region, 15 cities and 74 elementary schools. After
literature review, 203 articles questionnaire declined to 87 articles which were used in
working. Finally it was reached to 4640 people and 4295 questionnaires used in
working. The gender variable; girls to boys has detected that the teacher qualifications
is more effective. Class variable; 6™ graders perceptions is higher than 7" and 8"
graders’ perceptions about the effects of teacher characteristics on students’
achievement in science and technology course. Age variable; 12-13 years old students’
perceptions is higher than 14-15 and 16 years old students’ perceptions in a way that
effects of teachers’ characteristics on students’ achievement, motivation and attitude in
science and technology course. Teacher gender variable; female teachers male
teachers, according to the science and technology achievement, attitudes, and
motivation of students the teacher qualifications more detected that domain. Teacher

for the age variable; 31-40 years old teachers perceived higher than 51-60 years old
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teachers that the science and technology teachers’ characteristics affect students’

achievement, motivation and attitude has detected more domains.

Key Words: Achievement, Attitude, Motivation, teachers’ characteristics, science

and technology teachers’ characteristics
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SIMGELER VE KISALTMALAR

MOTFEP: Motivasyonu etkileyen Fen ve Teknoloji Ogretmen Niteligi Puani
TUTFEP: Tutumu etkileyen Fen ve Teknoloji Ogretmen Niteligi Puani
BAFEP: Basarlyi etkileyen Fen ve Teknoloji Ogretmen Niteligi Puani

OMOTFEP: Ogretmenlerin algilarindaki motivasyonu etkileyen Fen ve Teknoloji Ogretmen

Niteligi Puani

OTUTFEP: Ogretmenlerin algilarindaki tutumu etkileyen Fen ve Teknoloji Ogretmen Niteligi

Puani

OBAFEP : Ogretmenlerin algilarindaki basariyi etkileyen Fen ve Teknoloji Ogretmen Niteligi

Puani

F-MOTIV: Ogrencinin fen ve teknoloji dersi basari-tutum-motivasyonu etkilemede kisisel

bilgiler kismina verdigi yanitlardan derlenen 6n motivasyon degiskeni.

F-TUTUM: Ogrencinin fen ve teknoloji dersi basari-tutum-motivasyonu etkilemede kisisel

bilgiler kismina verdigi yanitlardan derlenen on tutum degiskeni.

ONBASARI: Ogrencinin fen ve teknoloji dersi basari-tutum-motivasyonu etkilemede kisisel

bilgiler kismina verdigi yanitlardan derlenen 6n basari degiskeni.
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TANIMLAR

Ogretmen: Devletin egitim 6gretim ve ilgili ydnetim gérevlerini lizerine alan dzel bir uzmanlik

meslegi(1739 sayil Milli Egitim Temel Kanununun 43. Maddesi)

Fen ve Teknoloji Ogretmeni: Ogrencilerine fene iliskin bilgi, beceri, tutum ve aliskanliklar

kazandirma cabasi iginde olan birey.

Nitelik: Nitelik, s6zIUk terimi olarak bireyi, nesne veya yasantinin bir yoninU, o6tekilerden
ayirt etmeye yarayan ve 6lgebilen dzelliktir. Ogretmen acgisindan dusinildigiinde ise nitelik
bir 6gretmenin sinif i¢i davraniglari, yaptiklari, séylemleri gibi eylemlerini iceren, onu farkli
kilan ve Olgllebilen 6zellikleridir. Bu calismada 6gretmenin sinif icinde ve disinda sergiledigi

davraniglar, karakter 6zellikleri ve yapisal kisilik 6zelliklerini kapsayan bir batinddr.

Algi: Algi, duyu verilerini 6rgutleyip yorumlayarak cevremizdeki nesne ve olaylara anlam
verme surecine verilen addir (Cuceloglu, 1991). Bu ¢alismada algi, hem égretmenler ve hem

ogrenciler icin 6gretmenin niteliklerinin etkisine yonelik anlam verme surecini kapsamaktadir.

Basari: Okul basarisi, 6grencinin bulundugu okul, sinif ve derse gdre belirlenmis sonuglara
ulasmada gostermis oldugu ilerlemedir. Ancak ¢cagdas anlamda basari kavraminin akademik
basari ile siniflandirilamayacagi, bilissel davraniglar kadar ilgiler, kisilik 6zellikleri ve tutumlar
gibi bilissel olmayan davraniglari da igerdigi goériimektedir. Bu calismada basari 6grencinin

fen ve teknoloji dersindeki akademik basarisini tanimlamaktadir.

Tutum: Genel olarak tutum, duygusal icerikli fikirler, inanclar, 6n vyargilar, egilimler,
degerlendirme ve hazir olma durumu gibi kavramlarla tanimlanmaktadir (Kadhiravan ve
Balasubramanian, 1999). Bu ¢alismada tutum, 6grencinin fen ve teknoloji dersine olan

tutumunu tanimlamaktadir.

Motivasyon: Motivasyon insan organizmasini davraniga iten, bu davraniglarin kararliligini ve
enerjisini belirleyen, davraniglari yonlendirip onlarin devamini saglayan duyussal bir
faktordar (Arik, 1996; Dunn ve Stephens, 1972). Bu galismada motivasyon, 6drencinin fen ve

teknoloji dersine ydnelik motivasyonunu tanimlamaktadir.

Etkili Fen ve Teknoloji Ogretmen Niteligi: Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin, bu calismada
87 soruluk olcekle dlgulen niteliklerinden, 6grencilerin basari, tutum ve motivasyonlarina
olumlu veya olumsuz etki edenleri kapsamaktadir. ‘Etkili 6gretmen niteligi’ bu baglamda ilgili

literatirde daha 6nce kullaniimigtir (Korur ve Eryilmaz, 2012).



BOLUM I
Giris

Toplumsal bir sistem olan egitimi olusturan bagslica 6geler, égrenciler, 6gretmenler,
editim programi, yoneticiler, egitim uzmanlari, egitim teknolojisi, fiziksel ve maddi
kaynaklardir (Sigman, 2000).

Ogrenme siirecinde dgdretmenin en énemli gérevi 6grenciye yol gostermektir.
Ogretmen 6grenmenin olusacadi ¢evrenin hazirlayicisi ve diizenleyicisidir. Rehber
olan 6gretmen bu gérevlerini ¢esitli durumlarda ipuglari vererek, 6grenciyi 6grenme
isine katarak ve 6grenme sonuglarini takip ederek gergeklestirir (Fidan, 1996). Bu
yonuyle fen ve teknoloji dersi 6gretmenlerinin niteliklerini arastiran calismalarin
sayisinin artmasi onemlidir. Buna goére, Hildebrand, Wilson ve Dienst'in (1971),
arastirmalari sonucunda ortaya cikan etkili 6gretmenlerin 6zellikleri: “Aciklamalarda
acik ve net olma”, “derse iyi hazirlanma”, “sinif icinde etkili 6gretim yontemleri
kullanma”, “alan bilgisinde uzmanhk”, “nesnellik’, ‘dinamiklik”, “6gretmekten zevk

alma®, “kendine guven”,

TP

sinif igi etkilesimi dizenleyebilme”, “6zerk disinme ve
elegtirileri tegvik etme”, “etkili mizah kullanma”, “6grenci motivasyonuna duyarl
olma”, “degerlendirmede adil olma ve O&grenciler tarafindan 6ne slrilen dersle
dogrudan ilgisi olmayan konularda bile degerli ve yaklasilabilir bir danisma kaynagi,
bilgili, teknolojik gelismeleri takip eden ve nitelikli olmasi” dir. Konu ile ilgili diger
arastirmalarda da benzer sonuglara ulasiimistir. Korur ve Eryilmaz (2009) bu
baglamda, o&gretmenlerin  6gretmede istekli olmalar, &grencilerin  6grenme
gugliklerini dikkate almalari, 6gretme stratejilerini yeniden dizenlemeleri, sahip
olduklari bilgileri &grencilere aktarabilmeleri, bunu aktarirken degisik 06gretim
yontemlerini  kullanmalarinin &égrencilerin  motivasyonunu artirdigini  belirlemistir.
Ogretmen nitelikleri ulusal beklentileri, 6gretmenlerin inanglarini, kabul ediglerini,
ogrencilerin gdzlerindeki rollerini, fen ve teknoloji 6gretimine tutumlarini ve ilgilerini
de icine almaktadir.

Ogretmenlik meslegi sadece bilgi aktarmayla sinirl degildir. Davranis bilimlerindeki
arastirmalar o6grencinin, oOgretmenin tutum ve davraniglarindan etkilendigini
gostermektedir. Ogrenci gogu zaman 6Jretmenin anlattigi konudan ok, konuya
yaklagsimina dikkat etmekte, olaylari yorumlama bigiminden etkilenmektedir (Guven,
2001; Akt. Senel, 2008). Egitim sisteminin amacina uygun bireyler yetistirebilmesini,
alaninda iyi yetigmis ve mesleginin gerektirdigi niteliklere sahip olan 6gretmenlere
baglayan Ozden (1997), ortaokul 6gretmenlerinin 6grencileriyle sirekli etkilesim

halinde olmasi ve onlarin elestirel -yaraticilik yonlerini gelistirmesi gerektigi Gzerinde



dnemle durmaktadir. ilkdgretim kademesinde fen ve teknoloji 6gretmeninin
gOstereceqi, tutarli, sabirli, hosgoérill, esnek ve yapici yaklagimlar, 6grencinin Kisilik
gelisimi Uzerinde olumlu bir etki olusturacaktir.

Ogretmenlerin, pedagojik bilgileri ve konu bilgileri égretmenlerin profesyonelligi
acisindan énemi biyik unsurlardandir (Champagne ve Hornig, 1987). Ozellikle,
o6gretmenin derse hazir gelmesi, sinifta yeni ya da farkli bir 6gretim yéntem veya
teknigi uygulamasi, cevre kosullarina gore esnek davranmasi gibi nitelikleri
6grencinin basarisini, motivasyonunu, tutumunu énemili élgtide etkiler.

Basari, okul ortaminda belirli bir ders ya da akademik programlardan bireyin ne
derece yararlandiginin bir Olglsli ya da goOstergesi olarak ifade edilebilir. Okul
basarisi ise bir akademik programdaki derslerden 6grencinin aldigi notlarin ya da
puanlarinin ortalamasi olarak dusunulebilir. Kendini ve 06grencisini taniyan
dgretmen, dgrenci basarisinin artmasinda etkili olacaktir. Ogretmen davraniglari ve
ogretme fonksiyonlari Uzerine vyapilan arastirmalar, bazi farkli 6gretmen
davraniglarinin  6gretmen etkililigini ve 06grenci basarisini artirdidini  ortaya
koymustur (Bayraktar ve Cinar, 2010) . Brophy (2001)’nin g6zlemlerine gore; etkili
sinif yénetimine sahip dgdretmenler, 6ncelikle dersi engelleyebilecek davranislari
Onleyerek basarili olurlar. Bu nitelikteki 6gretmenler, hem dersin bdliinmesine engel
olurlar hem de égrencilerin dgrenme faaliyetinde harcadiklari zamani artirirlar.
Tutum tanimlanmasi oldukga zor olan, duyussal bir degiskendir. Son yillarda pek
¢ok calismanin konusunu olusturan “fene karsi tutum” kavrami ise bilimin Grini olan
bir nesneye, okuldaki fen dersine veya fen bilimlerinin, toplumun ve fen bilimlerinin
insanlarinin Uzerindeki etkisine karsi sahip olunan duygu, inang¢, dusunce ve
degerler butinu seklinde tanimlanabilir (Osborne, 2003; Akt. Azizoglu ve Cetin,
2009).

Motivasyon ise genel anlamda “insan davraniglarinin ortaya ¢ikmasina sebep olan
ve onun davraniglarina yon veren igsel durum” olarak tanimlanmaktadir (Ertan,
2006; Akt. Azizoglu ve Cetin, 2009). Paris’e (1998) gore, segmek igin, ugragsmak
icin, 6grenmenin nasil gerceklestirilecegine ve ne hizla olacagina karar vermek ve
arkadaslariyla birlikte calismak icin dgrencilere verilen firsatlar motivasyonun en
énemli yapi taslaridir. ilkégretim &grencileri arasinda yapilan bir arastirmada,
yluksek motivasyona sahip dgrencilerin onlari daha bagimsiz hareket etmelerini
destekleyen, cesaretlendiren ve zorlayan o6gretmenlere sahip olduklarini belirtmistir
(Midgley, Feldlaufer, ve Eccles, 1989).



Yuksek motivasyonun akademik basariy1 artirdigi, basarih bireylerin Ust dizey
performanslar sergiledikleri, iletisimleri motivasyonu diguk bireylere gore daha guglu
ve katilimci bireyler olduklar dusunuldugunde o6zellikle fen derslerinde 6grenci
motivasyonunu etkileyen faktérler belirlenmeli ve bunlar 6dretmenler tarafindan
dikkate alinmalidir. Bu arastirmanin sonuglari 1siginda fen egitimcilerinin
motivasyonu etkileyen bu faktérlerin  bilincinde olmalari, &grencilerin
motivasyonlarini yikseltmek icin bu degiskenlere goére fene yodnelik 6grenme
cevreleri olusturmalarinin etkili olacagi disunulmektedir (Uzun ve Keles, 2010).
Tutum ve motivasyon birbirini etkiliyor ve her ikisi de 6grenci basarisini etkiliyorsa,
ogrencilerin daha olumlu tutumlar gelistirebilmeleri icin etkinliklerin planlanmasi,
organize edilmesi ve uygulanmasi gerekliligi ortaya cikacaktir (Azizoglu ve Cetin,
2009). Ogretim siirecinde sinif diizeninin saglanmasi, 6grencilerin hedeflerden
haberdar edilmesi, 6grenme amagclari dogrultusunda motive edilmeleri égdretimsel
faaliyetleri kapsamaktadir (Saritas, 2000 ; Akt. Bayraktar ve Cinar, 2010).
Motivasyonun 6grenmeye olan olumlu etkisi, guduleyici faktorlerin 6grencilerin
gelecede yodnelik rotalarini belirlemede oynadigi kritik roli (Glngoéren, 2009),
“algilanan sinif ortami”, “6z-diizenleme becerileri ve fen basarisi” arasindaki iligki
onemli duyussal faktorlerdendir. Fen 6grenmeye yonelik etkisi bu kadar énemli olan
bu kavrami olumlu ya da olumsuz yénde etkileyen degiskenler, arastirmacilarin son
zamanlarda dikkatlerini ¢eken konular arasina girmistir. Clnkd 6grenmeyi etkileyen
cesitli faktorler vardir ve her birey bireysel farkliliklara sahiptir. Cinsiyetleri basta
olmak uzere yaslari dolayisiyla sinif dizeyleri ve ailelerinin egitim durumu agisindan
farkliliklar gostermekte, bu farkliliklar da &grencilerin fen 6grenmeye yonelik
motivasyon dizeylerine yansimaktadir. (Uzun ve Keles, 2010). Bu baglamda etkili
o6gretmen niteliklerinin de 6grenci motivasyonuna algisi buyuk onem tasimaktadir.
Buna gore 6gretmen, egitim ortaminda istendik davraniglari kazandiran profesyonel
kisi olarak ele alinir (Sénmez, 2003). Erden (1998), gergek anlamda etkili bir
ogretmeni; “uygulanan programin hedefleri dogrultusunda 63grencinin 6grenmesine
yardimci olan kigi” olarak tanimlamaktadir. Bu iki tanimda da vurgulandigi gibi,
egitim sistemi icinde yetistirilen bireylerin niteligi baylk oranda dgretmenin niteligine
baglanmakta; okulda yetistirilen 6grencilerin niteliklerinin 6gretmenlerin nitelikleriyle
O0zdes oldugu vurgulanmaktadir (Akt. Varig, 1976). Bu nedenle 6dretmenin sahip
oldugu nitelikler hem egitim sisteminin dizenli yirimesi ve basariya ulagsmasi hem
de 6gretmenlerin 6grenciler tzerinde olumlu etkiler olusturabilmesi, diger bir ifade ile

hem bilgilerinin hem de Kkisiliklerinin &grencilerini olumlu yénde etkileyebilmesi



agisindan énemli gorilmektedir (Demirel, 1998; Kigikahmet ; 1999 Akt., Avsar ve
Saglam, 2008).

1.1. Amag

Bu calismanin amaci ilgili alan yazin ile elde edilen Fen ve Teknoloji Ogretmen
niteliklerini iceren kapsamli olarak hazirlanmis fen ve teknoloji dersi 6gretmen
nitelikleri dlgedi ile ilkogretim 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin ve 6gretmenlerin fen ve
teknoloji dersindeki 6grencilerin basari, tutum ve motivasyonunu etkileyen 6gretmen
nitelikleri ile ilgili algilarini tespit edilmistir. Bu calisma ile algilar etkilemede,
ogrencinin cinsiyeti, sinif seviyesi ve sosyo-ekonomik statlisu gibi bazi bagimsiz
degiskenlerin basari, tutum ve motivasyon bagimli degiskenleri Uzerindeki katkisi da

belirlenmigtir.
1.2. Problem

Fen ve Teknoloji 6gretmenleri ve ilkdgretim 6., 7. ve 8. sinif dJrencilerine gore
ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki basari, tutum ve motivasyonu etkileyen fen

ve teknoloji 6gretmen nitelikleri nelerdir ?

1.3. Alt Problemler

1. 6., 7. ve 8. Sinif 6grencilerinin algilarina gére égrencilerin Fen ve Teknoloji

dersindeki basari, tutum ve motivasyonunu etkileyen 6gretmen nitelikleri nelerdir?

2. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin algilarina gére Fen ve Teknoloji

dersindeki bagari, tutum ve motivasyonunu etkileyen 6gretmen nitelikleri nelerdir?

3. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin ve 6., 7. ve 8. sinif 6grencilerinin ortak
algilarina goére dgrencilerin Fen ve Teknoloji dersi bagari, tutum ve motivasyonunu

etkileyen 6gretmen nitelikleri nelerdir?

4. Ogrencinin cinsiyet, sinif seviyesi, sosyo ekonomik statii, én basari, 6n

tutum ve 6n motivasyon bagimsiz degigkenlerinin; 6grencilerin algilarindaki;
a)Motivasyonu etkileyen fen ve teknoloji puani(MOTFEP),

b)Tutumu etkileyen fen ve teknoloji puani(TUTFEP),



c)Basariyi etkileyen fen ve teknoloji puani(BAFEP) U(zerine anlamli etkisi

var midir?

5. Ogretmenin cinsiyeti, yasi, 6grenim durumu, tecriibesi, mezun oldugu

fakulte bagimsiz degiskenlerinin; 6gretmenlerin algilarindaki;
a)Motivasyonu etkileyen fen ve teknoloji puani (OMOTFEP),
b)Tutumu etkileyen fen ve teknoloji puani (OTUTFEP),

c)Basarly etkileyen fen ve teknoloji puani (OBAFEP) (izerine anlamli etkisi

var midir?
1.4. Hipotezler

Hipotez 1. Ogrencinin cinsiyeti, sinif seviyesi, sosyo ekonomik statiisii, 6n
basarisi, 6n tutumu ve 6n motivasyonu bagimsiz degiskenlerinin; Agrencilerin

algilarindaki;
a) Basariyi etkileyen fen ve teknoloji puani (BAFEP)
b) Motivasyonu etkileyen fen ve teknoloji puani (MOTFEP),

¢) Tutumu etkileyen fen ve teknoloji puani (TUTFEP), Gzerine anlaml etkisi
yoktur.

Hipotez 2. Ogretmenin cinsiyeti, yasi, 6grenim durumu, tecriibesi, mezun

oldugu fakulte bagimsiz degiskenlerinin; 6gretmenlerin algilarindaki;
a) Basarlyi etkileyen fen ve teknoloji puani(OBAFEP)
b) Motivasyonu etkileyen fen ve teknoloji puani(OMOTFEP),

c) Tutumu etkileyen fen ve teknoloji puani(OTUTFEP), (izerine anlamli etkisi

yoktur.
1.5. Aragtirmanin Onemi

Ogrenci basarisina etki eden faktérler (zerine yapilan arastirmalarin asagidaki

konularda eksik bulundugu géralmustar:

1)Fen ve Teknoloji Ogretmen niteliklerinin etkilerinin incelenmesinde,



2)Fen ve Teknoloji Ogretmen niteliklerinin égrencilerin basarilarina etkileri ile ilgili

algilarinin incelenmesinde,

3) Fen ve Teknoloji Ogretmen niteliklerinin &grencilerin basari-tutum ve

motivasyonlarina algilarinin incelenmesinde,

4) Fen ve Teknoloji Ogretmen niteliklerinin etkilerinin dgrenci basari-tutum ve
motivasyonuna etkilerinin yalnizca 6grenci Uzerindeki algilarin degil, égretmen

algilarinin da belirlenmesinde

5) Fen ve Teknoloji Ogretmen niteliklerinin 6Jrenci basari-tutum ve motivasyonuna

etkileri ile ilgili algilarina bagimsiz degiskenlerin etkisinin de incelenmesidir.

Alan yazinda brans olarak beden egitimi, fizik branslarinda égretmen niteliklerini
irdeleyen hizmet-i¢i egitime katkisi olmus bircok calisma mevcut olup fen ve
teknoloji alaninda kapsamli, genis drneklemin yer aldi§i hizmet-i¢i egitime katkisi

olabilecek dizeyde bir galisma yapiimamistir.

Egitim ve dgretimde yalnizca ders programi ve ogrencilerin dersteki tutumunun tek
basina etkisinin olmadidi dusunuldagunde 6gretmenlerin uyguladiklari yontemler
kadar tutum ve davranislarinin da 6grencilerin 6grenmeleri lzerinde blylk etkisi
vardir. Ogretmenlerin hizmet yili ve mezun oldugu okul dgrenmelerin verimliligi
acisindan incelenmis olan 6nemli bir veridir. Bu baglamda ogretmen niteliklerinin
odrencilerin fen ve teknoloji dersi basari tutum ve motivasyonlarina algilarina
etkisinde yalnizca nitelikler olarak degil bu algilarina 6gretmenlerin uzun yillar
o6gretmenlik yapmis olmalarinin da ne derece etkili oldugunun ortaya ¢ikmasi alan
yazina da katkisi olacak bir calisma niteligindedir. Fen ve teknoloji 6gretmen
nitelikleri yalnizca alan yazina dayal belirli niteliklerle sinirlandiriimamis,
6gretmenin sahip olabilecegi butln nitelikler dahil edilerek hazirlanmis kapsamli bir
Olcekle evreni yansitacak genis bir 6rnekleme uygulanarak 6gretmen nitelikleri

Uzerine algilar tespit edilmistir.

Yapilan arastirmanin 6rneklem genisligi calisma sonuglarinin glvenirligini en Ust
dizeye cikarmig, ayni anketin 6érneklemdeki okullarda égretmenlere de uygulanmis
olmasi arastirma sonuglarinin desteklenmesinde ciddi katkilar sunmus ve bu

baglamda etkin bir kaynak teskil etmigtir.



1.6.Sinirlik ve Sayiltilar
1.6.1. Sinirliliklar
Calisma;

1. 2011-2012 egitim 6gretim yilinin 2. Déneminde arastirma érneklemindeki
o6grenci ve 6gretmenlerin sadece dlgege verdikleri cevaplarla,
2. Turkiye genelinde 4 bodlge (Akdeniz, Karadeniz, Dodu Anadolu, ic

Anadolu) ve 15 ilde bulunan 74 ilkégretim okulu ile sinirhdir.

1.6.2. Sayiltilar

1. Bu calisma icin segilen veri toplama ve analiz yontemleri bu arastirmanin
amacina, konusuna ve arastirma probleminin ¢ézimune uygundur.

2. Ogrenciler optik formda yer alan basari-tutum-motivasyon bagimli
degiskenleri igin ayri ayri 5’li Likert tipi 6lceklerini objektif olarak yanitlamistir.

3. Optik formda yer alan 6gretmen niteliklerine ait ifadeler 6grencilerin
seviyesine uygun, anlasilabilir, acik ve net ayrica Olgekteki madde sayisi
ogrencilerin sikilmadan doldurabilecegi sayidadir.

4. Olgegin kapsam ve yap! gegerligi konusunda pilot uygulama, dgretmen,
uzman ve danigman gorusleri yeterlidir.

5. Bu calisma ulasilabilir drneklemle sinirlidir.

6. Ogrencilerin fiziksel ortamlarinin objektifligi ve 6grencilerin zorunlu

kilinmalari gibi durumlardan dolayi verilerde netlik ve gercgeklik kesinligi yoktur.



BOLUM II

Kuramsal Gergeve ve ilgili Arastirmalar

Dinyanin en kokli ve eski mesleklerinden olan 6gretmenlik, egitim sisteminin bir
anlamda tasiyicisi ve uygulayicisidir. Ulkelerin egitim politikalari planlandiktan sonra
uygulama asamasinin yonu ya da genel anlamda basarisi 6gretmenlere baghdir.
Deyim yerinde ise, 6grencilere verilen egitimin niteligi ve kalitesi 6nemli 6lglide
dgretmenlere baghdir. Ogretmenlik mesleginin etkileri ve kritik Snemi lizerinde duran
Woolfolk (1990) 6gretmenin; “konu alani”, “6gretim ilkeleri”, “6grenci gelisimi ve
ihtiyaclar ile 6gretme-6grenme sirecleri” ile ilgili bilgi ve becerilere sahip olmasi
gerektigini vurgulamistir. Ogrencinin 6gretme-6grenme sireglerine etkin bir sekilde
katiimasini saglayan égretmen, hem planlanan hedeflere ulagiimasini saglar, hem

de 6gretim etkinliginin niteligini geligtirir.
2.1. Ogretmen Nitelikleri

Ogretmenin 6greten konumundaki yeri ve sahip oldudu bilgi ve beceriler, 6grenen
konumundaki dgrencilerin davraniglarini dogrudan etkilemektedir (A¢ikgbz, 1996
Akt. Gokge, 2002). Bu denli stratejik bir 6neme sahip olan 6gretmenlik mesleginin
Dinya’daki farkh Ulkeler ve Turkiye’deki uygulamalarina deginmeden &nce,
meslegin dinyada nasil algilandigi konusuna deginmekte fayda vardir.

Ogretmenler topluma yararli, istendik davraniglari gerceklestiren ve nitelikleri Ustiin
olan insanlar yetistirme gdrevlerini ancak, nitelikli bireyler olarak gergeklestirebilirler.
Ayrica o6grenciler dgretmenlerden 6grendiklerini degismez dogrular olarak kabul
ettikleri igin bunlari her zaman hayata gecirmeye calisirlar. Bu baglamda
baktigimizda, 6gretmenin sinif igindeki oldugu kadar sinif disinda égdrencilerle olan
etkilesimi ve iletisimi, onlara rol model olmasi, 6grencilerin derse yonelik tutum ve
motivasyonlari ydninden etkilidir. (McGarity ve Butts, 1984). Ayrica 6gretmenin sinif
hakimiyeti davraniglari dogrudan disiplin saglama ve otorite kurma anlayigiyla ilgili
degil ayni zamanda 6grencilerle ikili iligkileri icin de énemlidir ( Aksu, 1987; Erglin ve

Duman, 1998; Korur ve Eryilmaz, 2009). Buna ek olarak olumlu yénde olan



ogretmen ogrenci iletisimi ©6grencilerin daha basarili olmalarinda ve ayrica

motivasyonlarini artirmada etkilidir (Al-Houli, 1999).

Gokge’ ye (2002) gore, sinifici 6gretmen- 6grenci iletigsimi ve sinif ortaminda olugan
etkilesim surecleri 8grenmenin temelini olusturur. “Sinif icinde demokratik, hosgdrull
ve sayglya dayal bir ortam olusturulursa”, 6gretmen ve 6grenci arasindaki. iliski de
nitelik kazanacaktir. Ogretmenin “her égrenciye esit davranmasi” ve “iletisimde ses
tonunu etkili kullanmasi” égretim surecinin basarisinda belirleyici bir etkiye sahiptir.
Ogretmen, iletisim ve etkilesim sirecindeki basarisi oraninda sinifta verimliligi ve
etkililigi saglayabilir. ilkdégretim égrencileri, dgretmenlerin insan iliskileri ve yapisal-
kisilik. 6zelliklerini Snhemsemektedirler. Ogrenciler tarafindan belirtilen bu 6zellikler,
ogretmenlik mesleginin mesleki-kisisel ozellikleri ve 6gretmenin bilgi ve beceri
dizeyi ile ilgilidir.

Garmston’a (1998) gore, profesyonel bir 6gretmende olmasi gerekenler sunlardir;
“Guglu bir alan bilgisine sahip olmak”, “6gretim yéntem ve tekniklerini iyi bilmek ve
uygulayabilmek, hangi 6gretim metodunun hangi konularin islenmesinde daha etkili

” “

olacagina karar vermek”, “cocuk gelisimi ve 6grenme teorileri hakkinda bilgi ve
anlayis sahibi olmaktir”. “Siniftaki dgrencilerin 6grenme tipleri konusunda duyarli
davranmak, bireysel 6grenmelere goére yontem belirlemek”, “kendisinin zayif ve
kuvvetli oldugu noktalar”, “normlar ve deger yargilari konusunda iyi bir anlayisa
sahip olmak”, “okuldaki meslektaslari ile saglkh bir iletisim ve etkilesimde
bulunmaktir”. lyi bir dgretmen, “cesitli 6gretim yéntemlerini bilen”, “mevcut imkanlari
yerinde kullanabilen ve yapabileceginin en iyisini yapabilen” 6gretmendir ( Klinzing

ve Tisner, 2002; Tekin ve Ayas, 2005; Akt. Kaya ve Boyuk, 2011).

2.2.0grenci Basarisi

Ogretmenler, égrencilerine istenilen davraniglar gergeklestirmelerinde ve 6grenilen
davraniglari pekistirmede egitimin ilk sorumlusu olmuslardir (Basaran, 1994:76).
Ogretmenin dgrencilerini tanimasi hem dgrencilerin hem de 6Jretmenin basarisini
genis olclide etkiler. Bireyin taninmasi igin ilgi ve vyetenekleri, basari ve
basarisizliklari, kisisel ve sosyal uyum duzeyleri, sorunlari, zayif ve gucli yanlari, ilgi
tavir ve deger yargilari, yetigtigi cevrenin gelistirici ve engelleyici etkileri gibi ve daha
pek gok ozelliklerinin ayrintili olarak bilinmesi gerekir (Ozgiiven, 2002:43- 44 ;Akt,
Sama ve Tarim, 2007). Bu bilgi, 6gretmenin &6grenci ile iletisiminde 6nemlidir.

Ogretmen, dgrenci hakkinda ne kadar ¢ok bilgi edinirse sinif i¢i uzlasma ortaminin
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saglanma ihtimali o derece yukselir. Kisaca “mizakere” olarak tanimlanabilecegi
gibi uzlasma genis anlamda, “insanin kendi icindeki ve ¢evresiyle kendi arasindaki
sorunlar”, “catismalar”, “kendisinin ve ilgili diger Kisilerin/seylerin c¢ikarlarini
gbzeterek ¢dzmesi” demektir (Dokmen, 1999:343; Akt Sama ve Tarim, 2007).
Ogretmen sinifta égrencilerle anlastigi, uzlastigi zaman sinif ici etkilesimi arttirir.
Onlari ikna ederek yeni ve faydali davranislar gelistirmelerini saglayabilir.
Ogretmenler uzlasmak igin degisik stratejiler kullanmaktadir. Ogretmenin sinifta
uzlasma stratejileri gelistirir ve 6grenciler de buna baglh olarak uzlasma stratejileri
gelistirirler (Bacanli, 2000). Ogretmenin bu noktada yapmasi gereken en dnemli
davranig, 6grenci ile empati kurmaktir. Empati, insanin karsisindaki insanin i¢
dinyasina girmesi, onun duygularini ve dusuncelerini dogru anlamasi ve anladigini
ona bildirmesi demektir (Dékmen, 1999, s.351 Akt. Sama ve Tarim, 2007).
iIkogretim 6gretmeni gocugun ilgi, ihtiyag ve gelisim 6zelliklerini dikkate alarak
sinifici etkinlikleri organize ederse, slrecin basarisi daha da artacaktir (Yavuzer,
2000; Akt. Gokge,2002).

Ogrencilerle yapilan bir aragtirmada, 6grencilerin “ilimli”, “guler yizIi”, “motive edici
ve rehber”, “iletisime acgik” 6gretmenleri sevdikleri ortaya konmustur (Mac Aulay,
1990). Ogretmenlerini seven dgrencilerden olusan bir grenme ortaminda 6grenciler
tarafindan olumlu davraniglar gergeklestirilir ve bu durum 6égrenmede basarinin
saglanmasinda etkilidir (Bayraktar ve Cinar, 2010).

Ogrencilerin basarisini etkileyen 6gretmen niteliklerinin énemi, birgok calismada
vurgulanmistir. Bu calismalarda, 6grencilerle kurulan olumlu diyaloglar, etkilesimli
bir sekilde dersin iglenmesi, 6grencilerin seviyelerine uygun donutler verilmesi,
ogretmenlerin uyguladiklari sinavlarin yapisi, égrencileri sinif tartigsmalarina dahil
etmesi gibi 6gretmen nitelikleri belirtiimigtir. Etkili 6gretimin sadece bazi sinavlardan
yuksek not almak olmadigdi vurgulanmig ve 6gretmen-o6grenci diyalogunun gerekliligi
belirtilmistir. Bu diyalogun kurulmasi 6gretmenlerin 6gretme sureci icerisinde istekli
olmalarina ve bu istekliliklerini derse yansitmalarina baglidir. Ogrenciler 6gretmenin
bu istekliligini ve meslegine olan saygisini fark ettiginde dersteki motivasyonlari
artacak, derse karsi olan tutumu olumlu etkilenecek ve dersteki basarilari artacaktir
(Gylnn ve Koballa, 2006; Opdenakker ve Damme, 2006; Wayne ve Youngs, 2003;
Korur ve Eryilmaz, 2009).



11

2.3. Ogrenci Tutumu

Tutumlar organize olmug uzun suireli duygu, inan¢ ve davranis egilimleridir. Bu
egilimler diger insanlari, gruplar fikirleri, Ulkenin diger yorelerini ya da nesneleri
konu edinir (Cuceloglu, 1991;s. 521). Tutum, bir bireye atfedilen ve onun bir
psikolojik obje ile ilgili dusunce, duygu ve davraniglarini duzenli bir bigimde
olusturan bir egilimdir (Arikan, 2002;s.29). Turgut ve Baykul (1992, s.154)'a goére
ise” tutum bir kimsenin herhangi bir olay, obje veya insan grubuna karsi olumlu ya
da olumsuz davranis gosterme egilimleridir.”

Tutumlarin olusmasinda rol oynayan tim etkenler arasinda en carpici etkiyi yapan
egitimdir. Egitimin tutumlar UGzerindeki etkisi, ana-babanin politik ve dinsel
inanclarinin etkisi kadar kuvvetlidir denebilir (Arikan, 2002).

Cuceloglu (1991, s.522) tutumlarin degismesinde ikna edici iletisimin ve tutumlarin
génllli olarak degismesinin etkili oldugunu belirtmektedir. iletisimde kullanilan
uzman ve guvenilir kaynaklar ikna edici etki gosterebilmektedirler. Tutum gelistirilen
konunun, nesnenin, olgunun vb. olumlu ve olumsuz yonleriyle ele alinmasi ikna
ediciligi artirir. iletisimde tutarli olma ve ayrintih bir galisma yine bu dereceyi
yukseltebilir. Eger birey tutumun dedismesi sonucunda gunlik yasaminda yeni ve
olumlu bir gelisme yasayacagina inaniyor, tutumun 6geleri arasindaki tutarsizlik
nedeniyle yasadigi gerginligi kendisi ¢6zme ¢abasina girmis ve gonulli bir tutum
degismesi gerceklestiriyorsa bu noktada daha etkili bir degismeden s6z etmek
muamkindr.

Francis ve Greer (1999), lciinci, besinci ve altinci sinif 2129 tane Kuzey irlanda
ogrencisinin fene karsi tutumlarini incelemigler ve yaslari daha kigik olan
ogrencilerin fene karsi tutumlarinin yaslari buylk olan égrencilere gore daha ylksek
oldugunu tespit etmiglerdir. Ayrica, erkeklerin kizlara gore fene kargi daha olumlu
tutuma sahip olduklari sonucu da ortaya ¢ikmistir. George (2000)'un ¢aligmasi da
benzer bulgular ortaya koymaktadir. Bu c¢alismaya gore o6grencilerin fene karsi
tutumlari ilkégretimin birinci kademesinde ylksek iken, genelde ilkogretim ikinci
kademe ve lisede dusmektedir. Ancak tutumdaki bu dusus erkeklerde kizlara goére
daha belirgin olarak gerceklesmistir. Bunda etkili olan faktérlerin baginda ise fen
kavramlari, 63retmenin fene kargi guduleyici davranmasi ve 6gdrencilerin birbiri ile
etkilesimi gosterilmektedir. Bu ¢alismada aile faktorl, sekizinci siniflar harig, etkisi
en az olan degisken olarak bulunmustur. Benzer bir ¢alisma ile Atwater, Wiggins ve

Gardner calismalarinda ilkdgretim ikinci kademesindeki yani, 6,7,ve 8. sinif 1413
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tane 6grencinin tutumlarini incelemiglerdir (Atwater, Wiggins ve Gardner, 1995 ).
Uygulanan odlgekle fen tutumu, fen endisesi, basarisi ve motivasyonu gibi ana
kavramlar ve arkadaslarin birbirlerine olan tutumu, ailenin fene karsi tutumu, aileye
ve fen 6gretmenine karsi tutum gibi alt kavramlar da dl¢timustir. Fene karsi tutumu
etkileyebilecedi dislnilen dis faktérlerden ise fen programina, fen dersi islenirken
olusan ortama, fen sinifinin fiziksel ortamina, okula karsi tutum gibi kavramlar da
dlctlmistir. Ogrencilerin %50’den azi ortadgretim kademesinde fenle ilgilenmeyi
veya fenle ilgili bir kariyer yapmayi planlamaktadir. Ogrencilerin ¢ogunlugu ise fen
ogretmenlerine ve fen programina yonelik belirsiz bir tutuma sahipler. Bununla
beraber, 6grencilerin hepsi kendilerine ylksek bir gliven duymakta, yiksek basari
motivasyonuna ve kendi ailelerine karsi kuvvetli olumlu tutumlara sahip olduklari

calismanin sonucunda belirlenmistir ( Azizoglu ve Cetin, 2009).
2.4.0grenci Motivasyonu

“Motivasyon insan organizmasini davranisa iten, bu davraniglarin kararhligini ve
enerjisini belirleyen ve davraniglara yon vererek onlarin devamini saglayan duyussal
bir faktérdir’ (Arik, 1996; Dunn ve Stephens, 1972). ilerleyen yaslarda bireyin
ogrenmeye yonelik olumsuz tutum ve inanclarini degistirmesi olduk¢a zor
oldugundan dolayi erken vyaslarda 6grenmeye yonelik motivasyonun degisimi,
dnemli bir role sahiptir (Patrick et al., 2008; Akt. Uzun ve Keles, 2010). “Ogretmenler
bu surecin uygulamadaki tamamlayici pargasi olduklarindan dolayi 6grencilerinin ilgi
duyduklari alanlari disunduklerinde, sadece 6grencilerini gudulemekle kalmamali,
onlarin birer fen okuryazari olmalarina da yardimci olmalidirlar” (Talib et al., 2009).
Lee ve Brophy (1996) oOgrencilerin fen 6grenmelerine yodnelik motivasyonlarini
tanimlarken iki ©6nemli konudan bahsetmektedir. Bunlar, 0&grencilerin fen
kavramlarini daha iyi anlamalari igin gadilenmeleri ve bunu gergeklestirmek icin de
etkili 6grenme stratejilerini harekete gecirmeleridir (Barlia, 1999; Akt. Uzun ve
Keles, 2010).

2.5.0gretmen Niteliklerinin Ogrencilerin Sinif igi Davranis, Tutum ve
Motivasyonuna Etkisi

iIkbgretimin birey ve toplum yasamindaki yeri bu kademe 6gretmeninin tagidig
sorumlulugun 6nemini giderek daha da artirmaktadir. Bu sorumluluk ilkogretimdeki

ogretmenlerin sahip olmasi gereken niteliklerin 6nemini de artirmaktadir. Ayrica
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ilkogretim o6gretmeninin, asagida belirtilen etkinliklerin gergeklegtirimesinde
belirleyici ve kritik bir rol oynadigi sdylenebilir (Senemoglu,1997; Akt, Tatar, Yildiz,
Akpinar ve Ergin,2009).

- Aile gevresi ve okul ortami arasinda isbirligi saglayarak bir kdpru olusturmak,

- Kisilik 6zellikleri davranis ve tutumlari ve aldigi egitimle cevresine iyi bir

ornek olma ve ¢ocugun kisiliginin olusumuna dogrudan etki etme,

- Okul ve sinif icerisinde gergeklestirecegi tim etkinliklerle cocugu toplumsal

hayata hazirlama ve gelecegini sekillendirme.
Ogretmenin nitelikli bir bicimde yukarida belirtilen etkinlikleri gergeklestirebiimesi,
sahip oldugu alan bilgisi ve deneyimleri ile, ayni zamanda 6grencilerin ilgi, ihtiyac ve
beklentilerini ¢ok iyi tanimasi ile yakindan iliskilidir (Gokge,2002). Hendrickson
(1997), motivasyon ve tutumun 6grenci basarisini tahmin etmede kullanilabilecek en
iyi yordayicilar olduklarini belirlemistir .
Pierce (1994), 6gretmen davranislarinin sinif ici iletisim ve aktivitelerinde direk etkisi
oldugunu bildirmektedir. Ogretmenin ilgili, saygil ve gocuklara uygun fiziksel
yakinlikta bulunarak uygun 63renme ortami olusturmasi olumlu bir sinif iklimini
yaratmaktadir (Bayraktar ve Cinar, 2010). Ayrica sinifin fiziksel olarak dizenlemesi
ve sinifta glven duygusunun olusturulmasi da olumlu sinif iklimi yaratmada etkilidir.
Korinek, Walther-Thomas, McLaughlin ve Williams (1999)in (Akt, Bayraktar ve
Cinar, 2010) arastirma sonuglarina goére ise, okulun ilk haftalarinda égrencilerin sinif
ici davranisin ne olmasi gerektidi ile ilgili bir anlagsma saglanirsa, dersi engelleyecek
durumlarin olugsmasi 6nlenir. Okulun ilk haftalari, olumlu bir sinif iklimi yaratmada
etkilidir. Cocuklari tanimak, onlarin birbirlerini tanimalari, sinif iginde onlardan hangi
davraniglarin beklendigini 6gretmek ve kurallari uygulamak gok énemlidir. lyi isleyen
bir sinif igin gerekli kurallar ve davraniglar: uygun materyal kullanimi, aktiviteler arasi
gecislerde uygulanan rutinler, tek basina ve grup olarak galigirken uygun davranislar
sergileme ve birbirine yardim etme ve yardm isteme gibi davraniglari
kapsamaktadir. Daha blylk ¢ocuklar ise okula zaten grup galismalari ile ilgili daha
tecrubeli olarak gelirler, bu nedenle onlara daha karmasik beceriler ogretilebilir.
Daha buyuk 6grenciler igin gerekli davranis ve beceriler ise; donut vermek ve donut
almak, uyusmazliklari ¢ézmek ve uzlasma saglamak olabilir. Emmer (2001), bu
aktivitelere harcanan zamanin 6grenmenin saglanmasi igin olumlu bir sinif iklimi ve
ogrenciler tarafindan sene boyunca daha buyuk bir igbirligi ile sonuglanacagini ifade
etmistir. Bununla birlikte etkili 6gretmenler, sinif iklimini ve birlikte hareket etmeyi,

davraniglari ve gelisimi izleyip kontrol altinda tutarak, aktiviteleri uygun tempolarda
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yaptirarak, sene basinda konulan kurallari sirekli olarak uygulayarak
korumaktadirlar (Akt, Bayraktar ve Cinar,2010).

2.6. Etkili Ogretmen Nitelikleri

Ogrencilerin ilgi ve beklentilerini taniyan bir 6gretmen, 6grenme ortamlarini uygun
tutum ve degerleri gelistirebilecedi sekilde duzenler, kisiler arasi etkilesim ve igbirligi
sorunlarini gézamler, 6grencilerin tutum ve degerlerinin gelismesini surekli izler ve
degerlendirir. Ogrenci niteliklerinin olusturuimasinda 6égretmenin sinif igerisinde
gerceklestirecedi etkinliklerinin olumlu ve yapici olmasinin payi oldukga buydktur.
Sinif igerisinde 6grenci problemlerinin olmasi ve sinif igerisindeki sosyal iligkilerin
bozulmasi durumunda, etkili bir 6gretim ortaminin olusturulmasindan séz edilemez.
Kuskusuz verimli ve etkili ogretmeni cok c¢esitli sekillerde tanimlayabilmek
mumkindir. ilkégretim dgrencisinin bakis agisiyla égretmenin verimliliginin ve
etkililiginin  belirlenmesi, hem 0&gretmenden beklenen tutum ve davraniglarin
saptanmasina, hem de 6grenci beklentilerinin ortaya cikarilmasina énemli dlgide
katki saglayacaktir. ilkdgretim cagina gelen birey, nasil bir sinif dgretmeni istedigini
ve sinif ici 6gretme-6grenme etkinliklerinin nasil diizenlenmesi gerektigi konusunda,
kendi gelisim ozelliklerinin ortaya cikardigi ihtiyaglari da dikkate alarak cesitli
gorigler olusturabilir (Gokge,2002).

Ogretmen davraniglari ve ogretme fonksiyonlari Uzerine yapilan arastirmalar,
ogretmen davraniglarinin 6gretmen etkililigini ve 6grenci bagarisini artirdigini ortaya
koymustur. Batun d6gretmenler bu davraniglari zaman zaman sergilemekle birlikte,
etkili 6gretmenler bu davraniglari daha sik gerceklestirmektedir. Bu davraniglar

asagida listelenmistir.

Soru sorma

1. Butdn égrencilere sorulari cevaplamada ve sinifta basarili olmalarinda
esit firsatlar saglamak.

2. Butun 6grencilere bireysel yardim saglamak.

3. Ogrencilere sorulari cevaplamadan énce yeterli diisinme zamani
vermek.

4. Ogrencilere sorulari cevaplamada yardimci olmak igin, sorulari farkli
ifadelerle yeniden sormak.

5. Farkh dizey ve ¢esitlilikte sorular sormak.



15

Doniit, Diizeltme ve Odiil

1. Ogrenci cevaplarini yanhs oldugunda diizeltmek.

2. Odiil (6vgii) verildiginde bunun sebebini 6grencilere bildirmek.
3. Ogrencilere calismalarin teslim edilme zamanlarini bildirmek.

4. Basarinin niteligi ile orantili 6dul vermek.

Kisisel ilgi

1. Ogrencileri dikkatlice dinlemek.

2. Ogrencilerin duygularini yargilamadan kabul etmek.

3. Ogrencilere kars! kibar ve nazik olmak.

4. Ogrenci duygularini é6nemsemek.

5. Ogrencilere adaletli davranmak.

Sunum

1. Ogrencilere ne dgreneceklerini bildirmek.

2. Konu Uzerinde odaklanmak, ilgisiz konulara atlamamak.

3. Ogrencilerin dikkatini konu Gizerinde tutmak.

4. Bol 6rnek vermek.

5. Calisma materyallerini ufak adimlar halinde ve uygun gugclikte
hazirlamak.

Rehberlikli Uygulama

1. Bol soru sormak.

2. Ogrencinin anlayip anlamadigini kontrol etmek.

3. Sadece parmak kaldiranlara degil, mimkin oldugu kadar ¢ok 6grenciye
s6z vermek.

4. Ogrenci hatalarini diizeltmek.

5. Baslangig etkinliklerini ylrutmek.

Bagimsiz Uygulama

1. Ogrencilerin 6devi tam olarak anladigina emin olmak.

2. Ev ddevi vermek.

3. Ogrencilere sinif igi etkinlikler yaptirmak.

4. Odevleri ya da calismalari seviyeye uygun gigcliikte vermek.

5. Odevde ve sinif igi etkinliklerde yiiksek oranda basari saglamak.
(Bayraktar ve Cinar, 2010’ dan derlenmigtir.)
Bu davraniglarin 6gretim surecinde siklikla uygulanmasi 6gretimi daha etkili hale

getirmektedir. Bu 6gretimsel faaliyetlerin yani sira etkili bir 6gretmen ayni zamanda
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etkili bir sinif yoneticisidir (Bayraktar ve Cinar, 2010). Emmer (2001) ise, deneyimli
Ogretmenlerin  sadece c¢ok iyi Ogretimi saglamada gerekli uygulamalar
yapmadiklarini, ayni zamanda sinif iginde olusabilecek farkli-olumsuz-hosa
gitmeyen durumlara uygun tepkiler goésterebilecek esneklige sahip olduklarini

g6zlemlemistir .

2.7.Etkili Fen ve Teknoloji Ogretmen Nitelikleri

lyi ve nitelikli 6gretmen denilince; kendi alaninda gerekli ve yeterli bilgiye sahip,
o6gretmenlik meslek bilgisi ve becerisi ile donanmig, dislinen, soru soran, yeniliklere
ve gelismeye acik, kendini surekli yenileyen, mesleginin gerektirdigi Kkisilik
Ozelliklerini ve sorumluluk duygusunu tasiyan aydin bir kimse anlasilir (Kaya ve
Boyuk, 2011).

Ogretmen etkililigi (zerine yapilan arastirmalar égretmen etkiliginin  dgretmen-
ogrenci ya da 6grenci-6grenci etkilesimi, 6grenme atmosferi, 6grenci motivasyonu
ve ders organizasyonu ile iliskili oldugunu ortaya koymustur (Young ve Show, 1999;
Akt. Bayraktar ve Cinar, 2010).

Bennett (1999), yirmi yili agkin bir zaman aralidinda katihmcilara etkili bir
o6gretmenin o6zelliklerinin ne oldugunu sorduklari arastirmalarin timidnde, ortak
olarak verilen cevaplarin:

* “Ogrencileriyle sinif iginde oldugu gibi sinif diginda da ilgilenme”,

* “lyi bir mizah anlayisina ve neseli yapiya sahip olma”,

* “Adil davranma”,

* “Ogrencilerini bagkalari 6niinde kiglk diistriicti davraniglardan kaginma”,

* “Konu alanini iyi bilme ve 6gdretmekten zevk alma” seklinde oldugunu”
bildirmektedir.

Ulkemizde 6gretmen nitelikleri ile ilgili ilgili fizik ve beden egitimi branglarinda
yapilmis olup yapilan arastirmalar 6gretmenin bilgi seviyesi ve kigilik 6zellikleri gibi
ortak niteliklerinin etkili oldugunu bildirmektedir. Ayrica, arastirmanin sonuglari
ogretmen hazirlama ve hizmet ici egitim programlarinda, 6gretmen yetistiren
kurumlarda kullanilabilirligi ortaya konulmustur. Alan yazinda yer alan nitelikler
genel nitelikler olup fen ve teknoloji 6dretmen nitelikleri genis kapsamhdir. Bu

baglaminda etkili fen ve teknoloji 6gretmen nitelikleri arasinda;

-Fen ve Teknoloji kavramlarinin 6grenilmesine 6nem vermesi
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-Konularla ilgili teknolojideki uygulamalardan 6rnekler vermesi

-Kavram veya gézleme dayali 6dev vermesi

-Derste gosteri deneyleri yapmasi

-Fen ve Teknoloji konularini bir batlnlik icinde anlatmasi

-Derslerini laboratuardan yararlanarak iglemesi

-Fen ve Teknolojide kullanacagi matematik konularina hakim olmasi yer alir.

Son 20 yila ait kaynaklarin éncelikli olarak tarandigi detayl alan yazin taramasinda
eksik gorulen konularin ve fen ve teknoloji 6gdretmen niteliklerinin 6grencilerin
basarisi, motivasyonu ve tutumuna etkisinin arastiriimasi hususlarinda asagidaki

noktalarin arastiriimasi énemli bulunmustur:

1. Fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi
basari, tutum ve motivasyonuna etkilerini Olcecek ve literatir destekli
hazirlanmig detaylh bir 6lgek hazirlanmasi,

2. Bu 0lcegi mimkin olan en fazla sayida 6grenciye (farkh bolgeler ve bu
bolgelerdeki farkli iller) uygulayarak genel egilimi en tutarli sekilde
belirlenmesi,

3. Ogretmen ve 6grencilerin ortak algilarinda, etkili fen ve teknoloji dgretmen
niteliklerini tespit edilmesi,

4. Fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi
basari, tutum ve motivasyonuna etkileri ile ilgili algilarinda &grencinin
cinsiyeti, sinif seviyesi, sosyo-ekonomik dizeyi gibi; dgretmenlerin yasi,
o6grenim durumu, tecribesi gibi bagimsiz degiskenlerin etkisi olup

olmadigini arastiriimasi,

olarak siralanabilir.
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BOLUM Il

Yontem
iIkdgretim dgrencilerinin ve 6gretmenlerinin fen ve teknoloji dersindeki dgrencinin
basarisini, tutumunu ve motivasyonunu etkileyen égretmen nitelikleri ile ilgili
algilarini belirlemeyi amaclayan bu c¢alismada tarama modeli kullaniimistir. Genel
olarak tarama modeli, cok sayida katilimcidan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yarglya varmak amaci ile, evrenin timu ya da ondan alinacak bir grup ya
da orneklem Uzerinde yapilan 6lgme calismalaridir (Fraenkel, Wallen ve Hyun,
2012). Bu boliimde, Evren ve Orneklem, Degiskenler, Olgiim Araglari, Olgegin
Gegerlik Gilivenirlik Anketin Evreleri, Verilerin Analizi, i¢ gecerlik Tehditleri ve

Calismanin Evreleri bolimlerinden olusmaktadir.

3.1. Evren ve Orneklem

Calismanin evrenini Turkiye’de bulunan ilkégretim devlet okullarindaki fen ve
teknoloji dgretmenleri ve ilkdgretim o6grencileri olusturmaktadir. Turkiye’de butun
Ogrencilere ulasilamayacagindan evreni temsil eden 6rneklem segilmigtir.
Arastirmanin orneklemi Turkiye genelinde 4 bolge (Akdeniz, Karadeniz, Dogu
Anadolu ve i¢ Anadolu), 15 ildeki (Adana, Burdur, Osmaniye, Samsun, Trabzon,
Corum, Zonguldak, Erzurum, Malatya, Erzincan, Kars, Ankara, Nigde, Konya, ve
Kayseri) ve 74 devlet ilkdgretim okulundaki 6., 7., ve 8.sinif seviyelerini icermektedir.
Orneklemdeki iller, bélgede en az bir blylksehir bulundurmasina gére, okullar ise il
merkezlerindeki okullar (Milli Egitim Bakanh@i istatistik Biriminden belirlenen)
numaralandirilarak, rastgele numaralar Uretilerek o numaralara karsilik gelen
ilkogretim okullari segilerek olusturulmustur. Bu baglamda, tabakalama drnekleme
yontemi temel alinmigtir. Bolge, il ve okullarin isimlerinin bulundugu liste Ek-I'da
verilmistir. Ayni okullardaki Fen ve Teknoloji 6gretmenleri de calismaya dahil
edilmigtir.

Batln illerde, belirlenen okullarda, 27 olgek 6.siniflara, 27 olgek 7.siniflara, 27 dlgek
8.siniflara goénderilecek sekilde planlanmis toplamda her okula en az 81 odlgek
gonderilmigtir. Ayrica her okula en az 3 adet 6gretmen formu godnderilmigtir.
Uygulama yapilmadan once kargo paketleri hazirlanmigtir. Bakanlk ve dekanlik

onaylari alinmig, okullarin listesi gikarilmis ve bunlar her biri okul sayisinca fotokopi
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ile cogaltiimistir. Bunlar kendi icinde sinif bazinda, 6gretmen bazinda dosyalanarak
ayrica buyuk dosyalara yerlegtiriimigtir. Bu dosyalarda geri donus posetleri ile kargo
posetlerine yerlestiriimis ve ilkdégretim okullari telefonla aranarak optik formlar ve
yapilacak uygulamalar hakkinda bilgilendirilmistir. Goénderilen dosyalar Gzerine
burusturulmamasi gerektigi yazilmis, yonergelerle beraber dosyalar okullara
s6zlesme yapilan kargo sirketi ile gonderilmistir.

Fen ve Teknoloji Ogretmen Nitelikleri odlcedi optik formlara doénustirilip
uygulandiktan sonra gonderilen 5913 adet Olgekten 4640 olgegin geri dénusi
saglanmistir. Ancak olceklerin kisisel bilgiler kismi tamamen bos olan, 5’li Likert tipi
Olcekte kismi bosluklar birakilan, sekil-desen kodlamalari yapilan dlgekler elenmistir.
Bunlar elendikten sonra 8.sinif diizeyinde 1411, 7.sinif dizeyinde 1456 ve 6.sinif
duzeyinde 1428 olmak Uzere toplamda 4295 olcek ile analizlere devam edilmistir.
Goénderilen Olgeklerin %78’ine ulasiimistir. Gonderilen ve dénen optik formlara ait ait

sayisal veriler Tablo 3.1’de gosterilmistir.

Tablo 3.1. Eklerdeki Okullarin Listesine Gére Uygulama Okullari ve Ogrenci Sayilari

Optik Form  Bolge Sayisi il Sayisi Okul Sayisi Ogrenci Sayisi
Gonderilen 4 15 86 5913
Calismaya 4 15 74 4295

dahil edilen

3.2. Degiskenler

Arastirmanin bagimli degiskenleri 6grencilerin algilarindaki motivasyonu etkileyen
fen ve teknoloji 6gretmen nitelikleri puani (MOTFEP), tutumu etkileyen fen ve
teknoloji 6gretmen nitelikleri puani (TUTFEP), basariyi etkileyen fen ve teknoloji
ogretmen nitelikleri puani (BAFEP) ve odgretmenlerin algilarindaki motivasyonu
etkileyen fen ve teknoloji 6gretmen nitelikleri puani (OMOTFEP), tutumu etkileyen
fen ve teknoloji 6gretmen nitelikleri puani (OTUTFEP), basariyi etkileyen fen ve
teknoloji 6gretmen nitelikleri puani (OBAFEP) dir. Ogretmenlere ve 6grencilere ayri
ayri uygulanan Olcekteki ‘Kisisel Bilgiler’ bolimlerindeki sorulardan yararlanilarak
calismanin bagimsiz degigkenleri olugturulmustur. Bagimli ve Bagimsiz degigkenler
birlikte Tablo 3.2'de verilmistir.



Tablo 3.2 Calismadaki Bagimli ve Bagimsiz Degiskenler

. OGRETMEN OGRENCI
DEGISKEN
DEGISKEN DEGISKEN DEGISKEN  VERI TURU DEGISKEN DEGISKEN  DEGISKEN VERI TURU
ADI / SORU TURU ADI / SORU TURO
SAYISI SAYISI
YAS 1 SUREKLI ARALIKLI YAS 1 SUREKLI ARALIKLI
CINSIYET 1 SUREKSIZ SINIFLAMA CINSIYET 1 SUREKSIZ SINIFLAMA
OGRENIM 1 SUREKSIZ SINIFLAMA SINIF 1 SUREKSIzZ SINIFLAMA
DURUMU
BAGIMSIZ TECRUBE 1 SUREKLI SINIFLAMA SES 3 SUREKLI ARALIKLI
DEGISKEN _
ONBASARI 3 SUREKLI ARALIKLI
MEZUN _ _
OLDUGU 1 SUREKSIiZ SINIFLAMA F-TUTUM 3 SUREKLI ARALIKLI
FAKULTE i _ _
F-MOTIiV 4 SUREKLI ARALIKLI
OBAFEP 87 SUREKLI ARALIKLI BAFEP 87 SUREKLI ARALIKLI
BAGIMLI OMOTFEP 87 SUREKLI ARALIKLI MOTFEP 87 SUREKLI ARALIKLI
DEGISKEN
OTUTFEP 87 SUREKLI ARALIKLI TUTFEP 87 SUREKLI ARALIKLI
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Bu baglamda arastirmanin bagimsiz degiskenleri; Ogrencilerin cinsiyeti, onceki
tutumu (F-TUTUM), dnceki motivasyonu (F-MOTIV), énceki basarisi (ON-BASARI),
yasl, sinif seviyesi ve sosyo-ekonomik dizeyi(SES) dir. Calismada F-TUTUM
olcmek icin olcegin “Kisisel Bilgiler” béliminde yer alan 7., 14., 15., 16. maddeler,
On-BASARI 6lgmek icin 8., 9.,10. maddeler, F-MOTIV igin 11., 12., 13. maddeler,
SESicin 4., 5., 6. maddeler bulunmaktadir. Ayrica bu ¢calismada belirlenen bagimsiz
degiskenlerin 6grencilerin basari, tutum ve motivasyonuna etkilerine yonelik algilari
belirlenmistir. Bagimsiz degiskenlere ait sayilar Sekil 3.1, 3.2 ve 3.3'te verilmigtir.

Olgegi dolduran dgrenci sayilarindan cinsiyet bagimsiz degiskeni icin erkek 6grenci
sayisi 1975, kiz 6grenci sayisi 2320°dir.Buna goére 6grencilerin cinsiyet degiskenine

ait ylzde oranlari asagida verilmistir.

Cinsiyet

Sekil 3.1. Optik Formlari Dolduran Ogrencilere Ait Cinsiyet Degiskeni Yiizdeleri
Sekil 3.1’e gore dlgedi uygulamaya katilan kiz 6grenci orani erkek 6grenci

oranindan yuzdece fazladir.

Olgegi dolduran dgrencilerin yas durumlarina gore sayilari 16 yas igin 0 yani yok; 15
yas icin 214; 14 yas icin 1375; 13 yas icin, 1503; 12 yas icin 1160; 11 yas icin ise
43’tur.

Yas 2001 1996 1997

2000 1%__ 0% / 50,1998

27% 32%

Sekil 3.2. Optik Formlari Dolduran Ogrencilere Ait Yag Degiskeni Yiizdeleri
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Sekil 3.2’ye gore dlgekleri dolduran 6grencilerden oran igin ylizdeleri coktan aza
dogru 13 yas,14 yas, 12 yas,15 yas ve 11 yastir.

Olgegi dolduran dgrencilerin sinif durumlarina gére sayilari, 8.sinif icin 1411, 6.sinif
icin 1428, 7.sinif icin 1456'dir.

Sinif Seviyesi

7.Sinif
34%

Sekil 3.3. Optik Formlari Dolduran Ogrencilere Ait Sinif Seviyesi Degiskeni
Yizdeleri
Sekil 3.3’e gore dgrencilerin sinif seviyesine goére oranlar ylzde olarak ¢ok tan aza

dogru 7.sinif, esit olarak da 6. ve 8.siniflardir.

Sekil 3.1, 3.2, 3.3 i¢in her okulda esit say! ve oranlarda 6grenci bulunmadigi igin ve
Olceklerde isaretlemeyenlerin de bulunmasindan dolayl dagilimlar farkh ¢ikmigtir.
Ancak sonuglari etkileyecek oranda farklliklar olugsmamistir. Arastirma sdrecinde
ogrencilere uygulanan Olgekleri desteklemesi ve karsilastiriimasi agisindan buyik
onem teskil eden 6gretmenlere de uygulanan dlgeklerin kisisel bilgiler kisminda elde

edilen sonuglar Sekil 3.4, 3.5, 3.6 ve3.7’de verilmigtir.

Arastirmadaki 6gretmenler icin toplanan bagimsiz degigkenleri; 6gretmenlerin
cinsiyeti, yasi, mesleklerinde gdrev yaptiklari yil (tecriibe), mezun oldugu fakilte ve
6grenim durumu (lisans, yiksek lisans vb. gibi) dur. Calismada bunlar “Kisisel
Bilgiler” bélumdnde yer alan birer doru ile dlgliimustir. Bagimsiz degiskenlere ait
sayllar Sekil 3.4, 3.5, 3.6 ve 3.7°de verilmistir.

Olgegi dolduran 6grenci sayilarindan cinsiyet bagimsiz degiskeni icin erkek égrenci
sayisi 1975, kiz 6grenci sayisi 2320°dir.Buna goére 6grencilerin cinsiyet degiskenine
ait ylzde oranlari asagida verilmistir. Ogretmenler igin uygulanan élgekleri dolduran
o6gretmenlerin yas durumuna goére sayilari, 21-30 yas arasi, 22; 31-40 yas arasi
46;41-50 yas arasi 30;51-60 yas arasi 16°d1r.
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Ogretmen Yas

21-30

51-60
14%

Sekil 3.4. Optik Formlari Dolduran Ogretmenlere Ait Yas Degiskeni Yiizdeleri
Sekil 3.4’e goére Olgekleri isaretleyen ogretmenlerin yas degiskeni dagiliminda

oranlarin ylzdesi bakimindan ¢oktan aza dogru yas dagihmi 31-40, 41-50, 21-30,
51-60'tir. Ogretmenler icin uygulanan odlgekleri dolduran 6gretmenlerin 6grenim
durumuna gore sayilari, doktora mezunu 0, yuksek lisans mezunu 5, Universite

mezunu 109 ’dur.

o . Doktora
Ogrenim Durumu 1%
Yiiksek 0%
. _\
Lisans

4%

Sekil 3.5. Optik Formlari Dolduran Ogretmenlere Ait Ogrenim Durumu Degiskeni
Yuzdeleri
Sekil 3.5’'e gore Olgekleri isaretleyen 6gretmenlerin 6grenim durumu dagiliminda
oranlarin yuzdesi bakimindan coktan aza dogru Universite mezunu, yuksek lisans
mezunu ve doktora mezunudur. Olgekleri dolduran 6gretmenlerin tecriibe durumuna
goére sayilari, 1-5 yil igin 17, 6-10 yil i¢in 14, 11-20 yil icin 58, 21-30 yil i¢in 15, 31 yil
ve Uzeriigin 11'dir.

Tecriibe 31ve 1-5 yil

2130yl 2o 1% g-10yi
13% 12%

Sekil 3.6. Optik Formlari Dolduran Ogretmenlere Ait Tecriibe Degiskeni Yiizdeleri



24

Sekil 3.6'ya gore Odlgekleri isaretleyen dgretmenlerin tecriibe durumu dagihiminda
oranlarin ylzdesi bakimindan ¢oktan aza dogru 11-20 yil, 1-5 yil, 21-30 yil, 6-10 v,
31 ve Uzeri yildir.

Olgekleri dolduran égretmenlerin tecriibe mezun oldugu fakilte durumuna gére
sayllari, egitim fakiltesi mezunu sayisi 78, fen edebiyat faklltesi mezunu sayisi
36°dir.

Mezun Oldugu Fakiilte

Fen
Edebiyat
32%

Sekil 3.7. Optik Formlari Dolduran Ogretmenlere Ait Mezun Oldugu Fakilte
Degiskeni Yuzdeleri

Sekil 3.7’ye gore Odlgekleri isaretleyen 6gretmenlerin mezuniyet durumu dagihminda
oranlarin ylizdesi bakimindan egitim fakultesi mezunu olan 6gretmenler fen edebiyat

fakultesi mezunu 6gretmenlerden fazladir.

3.3. Ol¢iim Araglari

Alan yazin ile belirlenen niteliklerin ¢alismalar sonucunda elenerek olusturulan 95
nitelik bu calismaya dahil edilmigtir. Bu Olgegdin gegerlik guvenirlik ¢caligsmalari icin
yapilan pilot uygulama 180 6grenciye uygulanmig, nitelikleri anlatan cumleler
mumkun olan en kisa hale getiriimis, ayni anlama gelen ifadeler ¢ikariimis, dlgegi
isaretleyecek olan 6grenci grubunun anlayacagi diuzeye getiriimis ve anlasiimayan
ifadeler dizeltiimistir. Son hali ile arastirma igin geligtirilen 6lgim araci, fen ve
teknoloji 6gretmeninin niteliklerinin dgrencilerin basarilarina etkilerini élgen bir digek
haline getirilmistir. Bu dlgek dgrenciler igin, 16 soruluk, 6gretmenler i¢in 6 soruluk
“Kigisel Bilgiler” ve 6gretmen niteliklerinin yer aldigi 87 maddelik “Fen ve Teknoloji
Ogretmen  Nitelikleri  Olgegi” kisimlarindan  olusmaktadir. Daha sonra
degerlendirmedeki hatalari azaltmak ve hizlandirmak amaciyla optik form
tasarimlanmis ve bastiriimistir. Optik formun Gzerinde nitelik / soru metinleri ve

isaretleme kisimlari ayni sayfa tUzerinde gdsterilmistir. ‘Basar’’ sttunu, ‘Motivasyon’



25

sutunu ve ‘Tutum’ sGtunu olarak bolimlere ayriimis ve her bir bolime katilimcilarin
ayri ayri isaretleme yapmalari istenmigtir. Her bir niteligin hangi dizeyde etkili
oldugunu belirlemek igin 5’li Likert tipi 6lgek kullanilmistir. Olgekteki maddeler ‘“1-Cok
Azaltir, ‘2-Azaltir, ‘3-Etkilemez’, ‘4-Artirir ve ‘5-Cok Artirir’ olarak kodlanmistir.
Negatif olan maddeler ise 5- Cok azaltir ve 1- Cok artirir araliginda tekrar
kodlanmistir. Bu sekilde “blgekten” alinabilecek maksimum puan 435 (87x5) olarak
hesaplanmistir. Olgekte yer alan ilk maddenin ve 6lgegin gérinimi Sekil 3.8'de

verilmigtir.

BASARI MOTIVASYON| TUTUM
Fen ve Teknoloji Ogretmeni Nitelikleri £l |8 (BB 9] |ElE |8 |E
) HEEME M EERS P EERES
. Fad x> |'®(T x|x|®| T x| | @ T o
Not: BASARI , MOTIVASYON VE TUTUM igin, ayn ayn kodlayin. 3522885223352 23
1. Ogrencilerin fen ve teknoloji konulanyla ilgili sorularina rahatlikla cevap vermesi [ O O(OIOICIOICIOIOIOIOICICIONO

Sekil 3.8. Optik Form Halinde Bastirilan Olgekten Soru Ornegi

Ogrenci dlgeginde d6grencinin sinifi, dogum yili, anne ve babasinin 6grenim durumu
gibi 16 maddelik kisisel bilgilere ve o6gretmen niteliklerini iceren 87 maddeye;
ogretmen oOlceginde ise 6gretmenin mezun oldugu okulu, yasli, cinsiyeti gibi 6
maddelik kisisel bilgilere ve 06grenci Olgceginde yer alan ayni 87 maddeye yer
verilmistir (Ogrenci dlgegi icin bakiniz Ek-G, 6gretmen dlgegdi icin bakiniz Ek-H).

Optik formlar, 6gretmen ve 6grenci formlari halinde ayri ayri hazirlanmis olup her bir
form arkali 6nll bastiriimis, ve bu sekilde okutulmustur. Bu dlgeklerin objektif bir
sekilde, ve batun illerde ayni sistematikle uygulatilabilmesi igin bir yénerge (Ek-D) ve
bir 6grenci bir 6gretmen olmak Uzere iki adet bilgilendirme formu (Ek-E ve Ek-F)
hazirlanmistir.  Olgekteki nitelikler uygulamadan énce bliylk oranda alan yazina
gore ve bir kismi da uzman gorisune goére belirlenmistir. Yine de eksik kaldigi
dusunudlen bazi nitelikler icin ise alan yazin ve deneyimlerinden yararlanarak
arastirmaci tarafindan bazi nitelikler eklenmistir. Olgekteki 87 niteligin kaynagini

gOsteren liste Tablo 3.3'te verilmigtir.



Tablo 3.3. Olgekteki Niteliklerin Kaynagi

Fen ve Teknoloji Ogretmeni

Kaynakta Bulunan
Numara/Alinan

Nitelikleri Kaynak

1. Ogrencilerin fen ve teknoloji konulartyla ilgili sorularina rahathkla cevap 1(L)
vermesi

2. Ogrencilerin sorularma mantikli yaklasip cevabini bilmedigi sorular1 arastirip 11(L)
Ogrencilere agiklamasi

3.Dersi isteksiz anlatmast 2(L)
4. Derse hazirlikli gelmesi 3(L)
5.Proje yaptirmasi 83(L)
6. Konu bilgisini 6grencilerin anlayacag: detayda vermesi 4(L)
7. Ogrencilerin sorularmi dikkate alarak, anlagiimayan konulari tekrar anlatmasi 6(L)
8. Derste ortadgretime gegis sinavlarinda (SBS vb.) ¢tkmis ya da ¢ikabilecek 7(L)
tipte sorular ¢ozmesi

9. Konu bilgisine yeterince sahip olmasi 8(L)
10. Sinif ¢aligmalarina ek olarak seviye yiikseltme kurslar1 yapmasi 9(L)
11. Smfta ve laboratuvarda 6grenme i¢in elverisli bir ortam saglamasi 10(L)
12. Proje yarigsmalarina dgrencileri hazirlamasi A
13. Ogrenciye kars: arkadasca tutum sergilemesi 13(L)
14. Ogrenme giicliikleri ile karsilasinca yeni érneklerle konuyu aciklamasi 16(L)
15. Ders anlatiminda agik, anlasilir, akici ve yalin bir dil kullanmas1 17(L)
16. Ogrencileri ezber bilgiye yonlendirmesi 19(L)
17. Orneklerini basitten karmasiga dogru vermesi 20(L)
18. Kendisini gelistirmek i¢in ¢aba gostermesi ve mesleki yenilikleri takip 21(L)
ederek elde ettigi bilgileri 6grencilerine aktarmasi

19. Fen ve teknolojide kullanacag: fizik, kimya, biyoloji, matematik konularma 22(L)
hakim olmasi

20. Sinav sorularini kendi isledigi konulardan ve tiim 6grencilerin anlayacag1 23(L)
bi¢cimde hazirlamasi

21. Problemleri ¢6zerken elestirel diisiinme becerisi kazandirmasi A
22.Smavlarda siirekli uzun cevapl sorular sormasi A
23. Ogrencilerin yeteneklerine, ilgi ve ihtiyaclarma gore konulari ayarlamasi 25(L)
24. Derslerde 6grencilere yerli/yersiz bagirmasi 26(L)
25. Dersin baginda, 6nceki fen ve teknoloji konulari ile baglanti kurmasi 28(V)
26. Ogrencileri, Nasil?, Nigin?...ise ne olacak? tipinde sorular sormaya tesvik 29(L)
etmesi

27. Kendi sorunlarini sinifa tagimast 30(L)
28. Fen ve teknoloji dersini giinliik hayattan 6rneklerle ilging ve eglenceli hale 39 ve 87;(V)
getirmesi, 6grencide merak uyandirmasi

29. Disiplin anlayis1 olarak dgrencilere diisiik not vermesi (6grencileri notla 32(L)
korkutmasi)

30. Her dersin sonunda o derste iglenilen konular1 6zetlemesi 33(L)
31. Zeki olmast 35(L)
32. Bir 6grencinin yaptigi bir hatadan dolay biitiin sinifi cezalandirmast 40(L)
33. Fen ve teknoloji konularini bir biitiinliik icinde anlatmasi 42(V)
34. Konular1 birden fazla farkli yollarla anlatmasi 43(L)
35. Ogrencilerin istek ve becerilerine gore kaynak ve yardimci kitaplar 6nermesi 44(L)
36. Mesleginde tecriibeli olmasi 45(L)
37. Ogrencileri sevmesi 46( U)
38. Konulara uygun somut ara¢ gerecleri sinifa getirip 6grencilere tanitmasi 47(L)
39. Ogrencilere ders disinda zaman ayirmasi 48(L)
40. Sorumluluk sahibi, kararli, giivenilir ve kendine giiveni olmasi 50( U)
41. Fen ve teknoloji dersi konularini neden-sonug iliskileri ile agiklamasi 55(L)
42. Miifredat programini yetistirmek i¢in konulari hizli gegmesi 56(L)
43. Saburli, hoggoriilii ve demokratik olmasi 57(L)
44. Smifta 6grencilere verdigi Ggiitleri 6nce kendisinin yerine getirmesi ve 108(L)

ornek bir insan olmasi
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45. Ornek ¢ozerken problem ¢ozme teknikleri gelistirmesi ve birimlerin, 61(L)
biiyiikliiklerin, isaretlerin (+,-) ve problemin sonucunun gdsterilmesinin énemli

oldugunu vurgulamasi

46. Deneyleri dgrencilere yaptirmasi A
47. Deneyleri kendisinin yapmast A
48. Derste tahtanin yaninda slayt gostericisi, DVD, VCD ve CD gibi 6gretim 63(L)
materyallerinden yararlanmast

49. Meslegine saygisinin olmast 68(L)
50. Dersin amag ve hedeflerini 6grencilere agiklamasi 72(L)
51. Ogrencilerle tek tek ya da gruplar halinde konusma ve tartigmaya zaman 77(L)
ayirmast

52. Sinav kagitlarini sinav sonrasinda 6grencilere dagitmasi ve her sinavdan A
sonra sorulart ¢ozmesi

53. Odevleri diizenli kontrol edip not olarak degerlendirmesi 80(L)
54. Dinamik, enerjik ve mizah yeteneginin olmasi 82( V)
55. Ogrencilere proje caligmalar1 yaptirmasi, kavram veya gozleme dayali 83(L)
performans ddevi vermesi

56. Ogrencilerin yanls davramslarmi aninda diizeltmesi 84(L)
57. Fen ve teknoloji kavramlarinin grenilmesine dnem vermesi 85(L)
58. Odiillendirme ve cezalandirmanin derecesini iyi ayarlamasi 88(L)
59. Toplumsal degerlere saygi duymasi 89(L)
60. Esnek (toleransli) davranmasi 90(L)
61. Cok fazla 6dev vermesi 93(L)
62. Ses tonunu, el, kol, jest, mimik ve viicut hareketlerini konularin énemine 97(L)
uygun bi¢imde etkili olarak kullanmas1

63. Fen ve teknoloji dersi ile diger alanlar arasindaki iliskileri kavrayacak kadar 98(L)
genel kiiltiir sahibi olmas1

64. Ogrencilerini tammas1 ve onlara isimleri ile seslenmesi 99(L)
65. Derse zamaninda girip ¢ikmasi 101(L)
66. Sinav sonuglarini en kisa zamanda 6grenciye duyurmast 102(L)
67. Sinifta meydana gelen bir olumsuzlugu okul yonetimine haber vermeden, 109( V)
sinif igerisinde ¢oziimlemesi

68. Derse ve kendisine yonelik elestirilere agik olmasi 112(L)
69. Ogrencilerin okuldan sonraki yasamlarinda fen ve teknolojide 6grendikleri 121(L)
konular1 uygulamaya gegirebileceklerini vurgulamasi

70. Genel olarak bakimli bir goériiniisii olmasi 13(L)
71. Dersi anlamada zorluk ¢eken dgrencilerine yeterli zaman vermesi A
72. Cevreci bakis agistyla bilisim teknolojilerini takip etmesi, bilimsel verilere A
dayanarak konugmasi

73. Ahlakli, ciddi, diizenli ve akilli olmasi A
74. Deney pratigine sahip olmasi, ¢abuk ve dogru arag¢ gereglerle deney A
diizenegi kurmasi

75. Laboratuvarda arag geregleri kullanirken belirli giivenlik ilkelerine uymasi A
ve bu konuda dgrencileri uyarmasi

76. Deney sonuglarim teorik bilgilerle biitiinlestirerek yeni sonuglar iiretmesi A
77. Yetenekli olmasi A
78. Calistig1 okulun imkanlar1 kisith ise ¢evresel imkanlardan yararlanarak, A
basit 0gretim materyalleri gelistirmesi

79. Siavlarda dgrettigi konulardan soru sormast A
80. Sinif i¢i etkinliklere 6grencilerle birlikte katilmasi A
81. Sinifta herkese esit s6z hakki vermesi A
82. Konulari birden fazla farkli yontemle anlatmasi A
83. Sorular cevaplarken mantiksal bir siralama takip etmesi A
84. Konulara uygun bilgisayar destekli 6gretim materyallerinden yararlanmasi A
85. Fen ve teknoloji ile ilgili bilgilerin disinda giinliik hayatta karsilastigimiz A
teknolojik araclarin ¢alisma prensiplerini basite indirgeyerek anlatmasi

86. Deneylerde ulasilan sonuglart grencilere yorumlatmasi A
87. Kavram 6gretiminde modellemelerden yararlanmasi A

(A: Aragtirmaci tarafindan; L: llgili Alan Yazindan (Korur,2001) ; U: Uzman Gériislerinden)

27
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Ogrencilerin motivasyonuna, basarisina ve tutumuna etki eden dgretmen nitelikleri
tespit edilmesi icin hazirlanan Olgegin gecerligi ve guvenirligi aragtiriimahdir.
Gegerlik ve guvenirlik analizi yapildiktan sonra, Olgegin daha genis gruplarda

uygulamasi yapiimistir.

3.3.1 Olgegin Gegerlik ve Giivenirlik Calismalari

Gorunus gecerligi icin 3 ylksek lisans 6grencisi, 5 fen ve teknoloji 6gretmeni, bir
Tldrkce Ogretmeni, 2 alan uzmaninin goérist alinmistir. Yapilan gortsmeler
sonrasinda anket 95 maddelik halinden 87 maddeye dusirilmustir. Olgekteki
maddelerin vurguladigi niteliklerin buyudk oranda ilgili alan yazindan dogrudan
alinmig olmasi kapsam gecerliligini saglamaktadir. 2011 yih  Mayis-Haziran
aylarinda 180 6grenciye uygulanan pilot uygulama sonucunda nitelikleri anlatan
cumleler en acgik ve anlasilir hale getiriimis, anlasiimayan cimleler dizeltilmigtir.
Bunun yaninda bu pilot uygulama sonucu faktor analizi yapi gegerliginin saglandigi
tespit edilmistir. Yapilan pilot uygulamada, basari, tutum ve motivasyon bolimleri
icin hesaplanan puanlar lGzerinden guvenirlik katsayisi l¢inde de «=0,85 olarak
bulunmustur. Bunlar dogrultusunda 6lgekten higbir madde ¢ikarilmamis ve oOlgek 87
madde hali ile uygulanmis ve veriler analiz edilmigtir.

Olgek maddelerinin tamami olumlu nitelikler icermemekte, olumsuz olarak belirlenen
nitelikler, olumlu niteliklerin aralarina serpistiriimis, bu sekilde, katihmcilarin dikkatli
kodlayip kodlamadiklarinin da tespiti amaclanmistir. Olumsuz nitelikleri belirten
madde numaralari 3, 22, 24, 29, 32, 42, ve 47'dir. Bu ¢alismadaki verilerle yapilan
faktor analizi ve bunun sonucunda alan yazina sadik kalinarak olusturulmus kategori
tablosu Bélim 4.2'de detaylari ile verilmistir. Orneklemdeki katilimcilara uygulanan
Olcedin sonucunda yapilan glvenilirlik analizlerinde bagiml degiskenler olan BAFEP
icin Cronbach Alpha katsayisi 0,950; MOTFEP i¢in Cronbach Alpha katsayisi 0,948;
TUTFEP igin Cronbach Alpha katsayisi 0,948 bulunmustur. OBAFEP igin a=0,965;
OBAFEP igin a=0,959; OBAFEP icin ise 0=0,960 olarak bulunmustur.

3.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinden 6nce, geri dénen butin optik formlar dizenlenmisg, ayiklanmis
ve tasnif edilmigtir. Kalan 4295 adet optik form optik okuyucuya verilmis ve optik
okuyucudan elde edilen veriler MS Excel programina aktariimigtir. En hatasiz ve

gercek sonuclarin alinmasi igin 6ncelikle kayip veri analizi gercgeklestirilmigtir.
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Verilerin goklugu nedeniyle bu analiz verilerin bagari i¢in ayri, motivasyon igin ayri,
tutum icin ayri degerlendirilmesi ile yapiimistir. Bdylece madde bazindaki bogluklarin
yluzdesi %2,5'un altinda oldugu olmasi nedeni ile SPSS’te serilerin ortalamasi ile
degistirilmistir. Bu islem sadece 6lgek bolimindeki 87 maddeye uygulanmis, ‘Kisisel
Bilgiler kisminda veri kaybi olan formlar degerlendirmeye alinmamistir. Bu
baglamda, 6grenci formlarinda boslukla, 6grencilerin kisisel bilgiler kismindan ¢ok
anket maddeleri kismindadir. Bu sekliyle ham veri elde edildikten sonra olumsuz
niteliklere karsilik gelen maddeler ters kodlanmistir. Daha sonra faktér analizi ile
kategoriler belirlenmistir. Alt problem 1, 2 ve 3’Un analizleri betimsel istatistikler,
faktor analizleri ve ortalama tablolari ile bulunmustur. Alt problemler 4 ve 5 (ayni
zamanda Hipotez 1 ve 2'yi kapsamaktadir) ise MANOVA ile degerlendirilmistir. Bir
veya birden ¢ok bagimh degiskenin es zamanh olarak incelendigi, bagimsiz
degdigkenlerle arasindaki etkilesimlerin gozlendigi bir analizdir (Fraenkel, Wallen &
Hyun, 2012). Ayrica bagdimsiz degigkenlerin, bagimh degiskenleri toplu olarak ne
kadar ayirt edebildiginin tespitini yapmak icin de MANOVA kullaniir. MANOVA
ogretmen ve 6grencileri icin farklilasan bagimsiz degiskenlerin; birbirleri ile iligkileri
olan (6grenci verisi i¢cin BAFEP, MOTFEP, TUTFEP; 6gretmen verisi i¢in OBAFEP,
OMOTFEP, OTUTFEP) bagimli degiskenlerin ortalamalari arasindaki fark tzerine
etkisinin degerlendirilmesi (etki dlzeyinin tespiti) amaciyla kullaniimigtir. Calismanin
biatin betimsel ve ¢ikarsamali istatistikleri icin  MS-Excel, SPSS-17 ve SPSS-20

programlari kullaniimistir.

3.5. Tarama Calismalarindaki i¢c ve Dis Gegerlik Unsurlari

Tarama calismalarinda i¢ gecgerlik tehditleri denek kaybi (mortality), verilerin

toplandigi ortam (location), 6lgme araci uygulanmasi (instrumentation), élgme sureci

(instrument decay) olarak siralanabilir (Fraenkel, Wallen ve Hyun, 2012).

e Denek Kaybi Etkisi: Katilimcilarin c¢esitli nedenlerle g¢alismadan ayrilip,
analizleri ylUritemeyecek kadar az veri toplamak olarak adlandirilan bir
sorundur. Bu galismada baslangigta yaklasik 6000 6drenci ve 300 Fen ve
Teknoloji 6gretmeninin hedeflenmesinin nedeni ile elde edilen veriler oldukca
fazla ve yeter sayidadir.

e Veri Toplama Ortami: Verilerin toplandigi ortam hep belli bir kesim veya
amagclar dogrultusunda yanllik olusturuyorsa elde edilecek sonuglarinda yanh

¢ikacagl sonucuna bagh olarak, i¢ gecerligi tehdit eder. Bu ¢alismada bu tehdit,
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en az etkisi olabilecek tehdittir, ¢unku Olceklerin gonderildigi okullar 4 farkh
bdlgede ve 15 farkl ildedir.

e Olgme Araci Uygulanmasi: Ogrenciler, olcek uygulama vyénergesi ve
bilgilendirme formlari ile bilgilendirilmislerdir. Ayrica okul maddrleri, mudur
yardimcilari telefonla aranarak, uygulamalar hakkinda bilgilendirilmistir. Testler
farkh kisilerce uygulanmis, degerlendirmeleri optik okuyucu tarafindan,
arastirmacidan bagimsiz olarak yapilmistir.

e Olgme Siireci: Arastirmacinin ortamla gok fazla etkilesime girmesi (goriisme
gibi durumlarda) ve bunun sonunda sikilip veya yorulup verileri kaybetmesi veya
kagirmasi sonucu galismanin i¢ gecgerligini kaybetmesi tehdididir. Bu ¢alismada
ise arastirmacinin ortamla etkilesimi yok denecek kadar azdir, ve veriler bir

kerede ve kisa bir stirede toplanmistir.

Bunlarin yaninda, calismada okullar rasgele secildigi icin, katilimcilarin yansiz
atandigl aciktir. Bu rasgele secim ‘popllasyona genellemesi’ sansini artirmaktadir.
Katiimcilarin aragtirmaci ile 6nceden etkilesimleri olmamasi, herhangi bir
beklentilerinin de olmamasi sonucunu ortaya c¢ikarmigtir. Butun uygulamalarin
devlet ilkdgretim okullarindaki siradan ders saatlerinde yapilmasi ‘gevresel
genelleme’ yapma sansini da artirmaktadir. Bu baglamda ¢alismanin dis gecerlilik

unsurlari da saglanmis olmaktadir.

3.6. Calismanin Evreleri

Calisma igin baglangigta alan yazin taramasi yapilmistir. Alan yazin taramasi,
belirtilen anahtar soézclklerle hazirlanan bir liste ile elektronik ortamdaki veri
tabanlarindan yapilmigtir. Bu calismada ylksek lisans ve doktora tezlerinin
bulundugu ve Tirkiye'de bu konudaki tek veri bankasi olan YOK'Un veri
bankasindan taranmistir. Burdur Mehmet Akif Ersoy Universitesi Kiitiiphanesinden
saglanan erisimle yurtici ve yurtdisi veri tabanlari (360° Search 6zelligi ile) diizenli
olarak tez yazim slreci boyunca taranmistir. Buna gore belirlenen makale ve
tezlerdeki 6ne c¢ikan 6gretmen niteliklerinden en sik vurgulananlar derlenmistir.
Toplamda 203 nitelik belirlenmistir. Bu nitelikler siniflandiriimig, ayni anlama gelen
nitelikler elenmis ve Turk Milli Egitim Sistemine uyarlanamayacak olan égretmen
nitelikleri cikariimistir.  Bu sekilde elde edilen 95 nitelik gérinds gecerliligini

saglayan uzmanlarin yardimiyla 87 maddeye dusurulmustur. Bu sureg yaklasik 3 ay
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surmustir. Bu maddelerin  sayisinin  ¢oklugu dikkate alinarak, bir kerede
okundugunda anlasilabilmesi bakimindan dilbilgisi yapilari incelenmis, ve ciimleden
¢ok tumceler kullanilmaya calisiimistir. Gegerlik ve guvenirlik ¢alismalarinin
yapilabilmesi i¢in 2011-Mayis Haziran aylarinda 180 &grenciye pilot uygulamasi
yapilmistir. Bu pilot uygulamada &grencilerin Olgcedi 35-45 dakika sirede
bitirebildikleri goriimis ve oOlgcedin doldurulmasi icin bir ders saatinin yeterli
olacagina karar verilmistir. Bu slreg, analizlerle beraber yaklasik 4 ay stirmustr.

Bu calismanin, birden fazla ildeki ilkdégretim okullarindaki 6grencilere uygulanacagi
dikkate alinarak, gerekli evraklar hazirlanmis ve Mehmet Akif Ersoy Universitesi Fen
Bilimleri Enstitistne ilgili izin icin basvurulmustur. Basvuru Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Rektorliiginden Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri
Genel Midirligi’'ne yazilmistir. Bakan adina 15 ilde uygulanabilmesi icin 18 Kasim
2011 tarih ve 756/3806 sayili izin yazisi alinmigtir (Ek-K). Bagvuru slrecinden izin
yazisinin alinmasi yaklasik 3 ay surmustar.

Olgegin birden fazla ilde uygulanacak olmasi, gok sayida soru igermesi, drneklemin
genis tutulmasi dlgegin optik form olarak bastirilip, uygulanmasi ve degerlendiriimesi
sirasindaki asamalarda minimum hata yapilmasini saglayacagi degerlendirilmis ve
Ankara’da optik form hizmeti veren bir firma ile gérastimustir. Bu isin maliyetinin
tahmin edilenden ylksek olmasi c¢alismalarin tamamlanmasi igin butce bulma
gerekliligini ortaya ¢ikarmistir. Bu nedenle, gerekli planlamalar yapilarak ve evraklar
hazirlanarak Mehmet Akif Ersoy Universitesi Bilimsel Arastirma Projeleri
Koordinatorlugu’ne (BAP) Tez Projesi olarak basvurulmustur. Bu sirada optik
formlari basacak sirket ile format Uzerinde goérismelere baglanmis ve
tamamlanmistir. Ayrica her okulda dlgegin uygulanabilmesi igin paket iceriklerini ek
olarak belirten ve Mehmet Akif Ersoy Universitesi Egitim Fakultesi Dekani imzal bir
ust yazi alinmigtir. Bu yazida okullarin isminin bulundugu bélim bos birakilarak (elle
doldurularak) farkh okullara ayri ayri yazi yazilmasinin da énine gegilmis oldu. Bu
izin yazisi 02 Subat 2012 tarihinde alinmistir (Ek-J). Bu slre¢ yaklasik 4 ay
stirmustir. Bu siirecin sonunda Mehmet Akif Ersoy Universitesi BAP’tan 0150-YL-12
proje numarali proje olarak calisma onaylanmis ve 3000 TL’llk maddi destek
saglanmistir. ilk olarak optik formlar bastiriimistir (6000 ddrenci, 500 dgretmen).
Gonderiler farkh farkli illere olacagindan adrese teslim ve adresten alma hizmetlerini
gerceklestirecek bir kargo firmasi ile goértsulmuis, génderi ve geri donus Ucretleri
projeden karsilanacadi igin, maliyeti disirmek adina bu firma ile anlasiimis ve

sb6zlesme imzalanmigtir. Bu baglamda edinilen destegin yaklasik Ugte ikisi optik
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form basiminda ve kargo Ucretlerinin 6denmesinde; geri kalan kismi ulagim,
haberlesme ve kirtasiye giderlerinde kullaniimistir. Uygulama icin her bir kargo

posetinde;

o Yenilik ve Ogretim Teknolojileri Genel Miidiirlii§iI'nden Bakan
adina izin yazisi

o Olgek uygulanacak Bélgeler, iller ve okullarin listesi

. Ogrenci Olgek Formu (Uygulama Yénergesi ve Optik Form) Ornedi
o Ogretmen Anket Formu (Uygulama Yénergesi ve Optik Form)
Ornegi

o Uygulanmak Uzere Ayri Posetlenmis 3 adet Ogretmen ve 81 adet
Ogrenci anket formu

o 1 adet adres yazili geri dbnlis pogeti (Alici 6demeli)

siralari ayni olmak, ve basinda dekanliktan alinan Ust yazi olmasi sartl ile
posetlenmis ve adresleri yazilarak kargo sirketine teslim edilmistir. Bu sirada okul
idarecileri aranarak, ¢calisma hakkinda bilgilendirilmistir. Buna ragmen hic geri dénUs
yapmayan okullar en az bir defa daha aranmistir. Yedekte bekletilen formlardan yeni
okullara ayni titizlik ve sistematikle hazirlanmis posetler génderilmistir.

Geri dénen kodlanmis optik formlar tasnif edilmek tzere ayriimis, hi¢ kodlanmadan
gonderilenler ise yeni okullara gonderilmek tzere ayrilmistir. Batun bu calismalar
neticesinde yaklasik 6000 gdénderiden 4640’1 geri donmustir (yaklasik %78).
Formlarin vaktinde geri donmesi icin okul mudurlGkleri belirli araliklarla aranmistir.
Bu sureg tekrar gébndermeler ve tasnif islemleri ile G¢ ay sUrmastir.. 5913 veriden
4295 anket formu geri dénmustir. Elde edilen optik formlar tek tek incelenmis, sekil
ve desen kodlanmis olanlar, katlanmig ya da yirtilmis ve yipranmis olanlar
ayiklanmistir. Silik kodlanmis ya da tikenmez kalemle kodlanmis olanlarin ise
kursun kalemle ayri ayri Uzerlerinden gidilerek optik okuyucuda okunacak hale
getirilmistir. Daha sonra optik formlari basan firmaya formlar teslim edilmigtir. Bu
sure¢ yaklasik 3 ay surmustir ve Agustos 2012 doneminde analizler yapiimaya

baslanmis ve tez yazim sureci sonlandiriimigtir.
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BOLUM IV

Bulgular ve Yorum

4.1. Ogrencilere ve Ogretmenlere Uygulanan Olgegin Betimsel Istatistik

Bulgulan

Ogretmen ve 6grencilere uygulanan ve ilkégretim 6., 7. ve 8. Sinif égrencilerinin
basari, motivasyon ve tutumunu etkileyen 6gretmen nitelikleri ile ilgili algilarini tespit
etmeyi amaclayan dl¢ekten elde edilen verilerin betimsel istatistik bulgulari Tablo 4.1

ve Tablo 4.2°de verilmigtir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin BAFEP, MOTFEP ve TUTFEP Puanlarinin Betimsel
Istatistik Sonuglari

N Mean Median Mode S.D. Skewness Kurtosis
BAFEP 4295  350,2941 356,0000 375,00 38,92488 -,934 1,442
MOTFEP 4295  346,8731 351,0000 363,00 38,15539 -0,654 0,563
TUTFEP 4295 347,5816 352,0000 368,00 38,66809 -0,634 0,552

Tablo 4.1’de belirtildigi gibi, 6grencilerin algilarina etki eden 6gretmen nitelikleri
puan ortalamalarinin en yuksek oldugu puan BAFEP, MOTFEP ve TUTFEP igin ayri
ayri (maksimum 87*5=435 puan) ortalamalar hesaplanmis, BAFEP ortalama puani
ortalamasi (350,2941) ortalamalar i¢cinde en ylksek oldugu goérilmektedir. Tablo
4.1’de verilen garpiklik (skewness) degerlerine gbre, her Ug¢ puan ortalamalari igin
de negatif degerler mevcut ve kigik bir degerle sola ¢arpiklik bulunmaktadir. Tablo
4.1’de verilen basiklik ve carpiklik degerlerine gére her bir puan ortalamasi igin
(basikhk katsayisi <2 oldugu igin) dagilim normal dagilima yakin kabul edilebilir. Bu

dagihm sonuglari Sekil 4.1-2-3’te histogram dagilim grafikleri ile de gosteriimektedir.
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Sekil 4.1. Histogram grafigi ve normal egri grafigi - BAFEP
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Sekil 4.1’e gore puanlarin normal dagihm edrisine yakin ve sola yatik egriye sahip
oldugu goérulmustir. Ortalamalarin dagilimin icinde olmasi ve en yuksek puan olan
435’e gore puan ortalamasinin 350,29 ¢ikmasi, 6grencilerin  6gretmen niteliklerinin

ogrenci basarisina 6nemli dlgude etkili oldugunu algiladiklarini géstermistir.

Sekil 4.2. Histogram grafigi ve normal egri grafigi - MOTFEP
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Sekil 4.2’ye goére puanlarin normal dagilim egrisine sahip oldugu gortlmagstdr.
Ortalamalarin dagilimin iginde olmasi ve en yiksek puan olan 435 ‘e gbére puan
ortalamasinin 346,87 c¢lkmasi 6grencilerin  6gretmen niteliklerinin  6grenci

motivasyonuna énemli dlclide etkili oldugunu algiladiklarini géstermistir.

Sekil 4.3. Histogram grafigi ve normal egri grafigi - TUTFEP
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Sekil 4.3’e goére puanlarin normal dagihm egrisine sahip oldugu gorilmuastir.
Ortalamalarin dagilimin iginde olmasi ve en yiksek puan olan 435 ‘e gbre puan
ortalamasinin 347,58 ¢cikmasi, 6grencilerin 6gretmen niteliklerinin égrenci tutumuna

onemli dl¢ude etkili oldugunu algiladiklarini géstermistir.

Tablo 4.2. Ogretmenlerin OBAFEP, OMOTFEP ve OTUTFEP Puanlarinin Betimsel
Istatistik Sonuglari

N Mean Median Mode S.D. Skewness  Kurtosis
OBAFEP 114 364,2544 361,5000 331,00 29,02938 0,020 -0,574
OMOTFEP 114 365,7544 363,5000 334,00 28,71513 -0,039 -0,280
OTUTFEP 114 364,2193 360,5000 362,00 29,47258 -0,09 -0,481

Tablo 4.2’de, Ogretmenlerin algilarina gore ogrencilerin basari, tutum ve
motivasyonuna etki eden OBAFEP, OMOTFEP ve OTUTFEP degerleri hesaplanmis
(maksimum 435 puan) ve OMOTFEP (365,7544) degderi en yiksek olarak
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bulunmustur. Ogretmenler, 6gretmen niteliklerinin motivasyona etkisini daha fazla
olarak algilamakta iken, 6grenciler basariya etkisini daha fazla olarak algilamaktadir.
Tablo 4.2’deki ¢arpiklik (skewness) ve basiklik (kurtosis) degerlerine gére, her (¢
puan ortalamalari icin de (6zellikle basiklik katsayisi<2 oldugu i¢in) dagihm normal
dagilima yakindir. Bu dagihim sonugclari Sekil 4.4-5-6’da histogram dagilim grafikleri

ile de gosterilmektedir.

Sekil 4.4. Histogram grafigi ve normal egri grafigi - OBAFEP
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Sekil 4.5. Histogram grafigi ve normal egri grafigi -OMOTFEP
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Sekil 4.6. Histogram grafigi ve normal egri grafigi-OTUTFEP
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Sekil 4.4-5-6'ya gore puanlarin normal dagihm egrisine sahip oldugu gorulmustr.

Ortalamalar aralarinda ¢ok kiiguk bir farkla birbirine oldukga yakindir.

4.2. Faktor Analizi
KMO Degeri ile ilgili sonuglar Tablo 5’te asagida verilmistir.

Tablo 4.3. Faktor Analizi KMO ve Barlett’s Testi Degerleri

KMO Degeri. ,982
Bartlett Degeri Approx. Chi-Square 120721,503
df 3741
Sig. ,000

Bolum 3.4’te dlgegin BAFEP igin Cronbach Alfa guvenirlik katsayisi a=0,95 olarak
bulundugu belirtilmigtir. Tablo 4.3'de goérildigu gibi, 6lgegin KMO degeri 0,982
oldugu icin (deger 0,90<sKMO=<1,00 mikemmeli ifade eden araliktadir(BlyUukdztirk,
2006). Faktor analizi yapilabilir. Barlett’'s Testi dederi ise anlamli ve 120721,503
olarak bulunmustur. Varimax yoéntemi ile yapilan faktér analizi sonucunda her
kategoride 3 ile 18 arasinda degisen maddelerin bulundugu 10 kategori ortaya

cikmigtir. Faktor analizi yalnizca dgrencilerden elde edilen verilerden hesaplanan
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BAFEP degeri icin yapilmistir. TUTFEP ve MOTFEP icinde faktére analizleri
tekrarlanmis ve birbirine yakin sonuglar bulunmustur. Bu nedenle, BAFEP igin
yapilan faktorler Uzerinden analiz yapilmistir. Aslinda 6grencinin motivasyonu ve
tutumu; 6grencilerin basarisina etki eden faktorler olarak egitimle ilgili calismalarda
Olclimektedir. Bu nedenle, dne ¢ikan veri olan basari verisi faktor analizi yapilmistir.
Faktor analizi yik degerleri Tablo 4.4’te verilmistir.

Tablo 4.4 incelendiginde, maddelerin 6z-deg@erleri (eigen value) 1,0’'in Gzerinde olan
10 faktérde toplandigi gorulmektedir. Toplam varyansin % 42,85'i bu on faktor
tarafindan aciklanmaktadir. Aciklanan varyans orani maddelerin ilgili yapiy iyi
Olctigunin goéstergesidir. “Faktorin tanimladigi maddeyi dlgmesi igin o faktorle olan
iliskisini gosteren faktor yik degerinin 0,45 ve daha ylksek olmasi tercih edilir.
Ancak az sayidaki madde icin yik degeri 0,30’a kadar dusurdlebilir’ (Nuhoglu, 2008.
S.72). Bu caligmada faktor analizine gore Tablo 4.4’te ortaya ¢ikan faktor yuklerinin
0,300'den buyidk olmasi gerekir. Ancak faktor yiUkleri arasinda 0,299 degeri
mevcuttur ki 0,3 olarak kabul edilebilir. Ayrica bu yuk degerine karsilik gelen nitelik
maddesi o6lcegin butlinligdld ve maddenin énemi acgisindan daslnulerek &lgekten
cikanimamistir. Ortak varyans deg@erlerinin genel olarak yuksek olmasi maddelerin
yuklendikleri faktorleri anlamli olarak temsil ettiklerini gostermektedir. Tablo 4.4’te
faktorler yan yan yana gosterilmis altlarinda ise madde numaralari ve yik degerleri
yine yan yana verilmistir. Toplam 10 faktor icin verilen bu gdsterimde yuk degerleri

ve yuklendikleri maddelerin numaralari birlikte verilmigtir.

Olusan faktdrlerdeki maddeler gruplanarak, alan yazindan yararlanilarak (bkz. Tablo
3.2) isimlendirilmistir. Faktorler, bu faktdrlere verilen isimler ve igerdikleri maddelerin
numaralari Tablo 4.5te verilmistir. Her bir faktore yuklenen niteliklere 6zgu ayri ayri
isim verilmesi mimkun ve anlamli olmadigindan, bir faktdre benzer olarak en fazla

sayida yuklenen niteliklere gore isimlendirilmistir.
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FAKTOR 1 FAKTOR 2 FAKTOR 3 FAKTOR 4 FAKTOR 5 FAKTOR 6 FAKTOR 7 FAKTOR 8 FAKTOR 9 FAKTOR 10

No Yuk No Yik No Yik No Yuk No Yik No Yik No Yik No Yik No Yk No Yk
Degeri Degeri Degeri Degeri Degeri Degeri Degeri Degeri Degeri Degeri

83 0,594 64 0,627 23 0,536 36 0,595 1 0,577 24 0,744 52 0,530 5 0477 55 0,436 47 0,562

86 0,591 66 0,555 19 0,536 37 0,581 4 0,572 29 0,713 51 0,490 12 0,476 57 0,434 61 0,404

84 0,591 70 0,522 28 0,533 40 0,548 2 0,563 27 0,652 46 0,483 10 0,391 53 0,410 78 0,375

79 0,575 59 0,513 21 0,515 31 0,536 6 0,558 22 0,639 48 0,473 13 0,336

87 0,566 68 0,493 26 0,513 38 0,525 7 0,547 32 0,633

74 0,561 67 0,490 25 0,509 35 0,476 9 0,505 42 0,586

81 0,556 65 0,477 20 0,493 43 0,471 8 0,417 16 0,508

80 0,555 63 0,461 18 0,482 33 0421 11 0,381 3 0,423

82 0,552 60 0,460 14 0,475 34 0411

76 0,542 49 0,443 17 0,448 44 0,407

72 0,509 56 0,419 30 0,442 39 0,402

75 0,498 62 0,419 15 0,401 41 0,374

85 0,475 54 0,407 45 0,299

73 0,474 58 0,405

71 0,473 50 0,322

77 0,473

69 0,456

6€



Tablo 4.5. Faktor Analizine Gére Madde-Kategori Siniflandirmasi

Kategori Adi Kategori Madde Olgekteki Niteliklere Karsilik
Numarasi  Sayisi Gelen Madde Numaralari

Anlamli Ogrenme Etkinlikleri ve 1 18 69,71,72,73,74,75,76,77,79,80,81,

Laboratuvar Kullanimi 82,83,84,85,86, 87

Sinif Hakimiyeti ve Objektifligi 2 15 49,50,54,56,58,59,60,62,63,64,65,
66,67,68,70

Mesleki Tecribesi 3 12 14,15,17,18,19,20,21,23,25,26,28,
30

Yapisal ve Kisilik Ozellikleri 4 13 31,33,34,35,36,37,38,39,40,41,43,
44,45

Sinif Yénetimi ve Dersi Uygulama 5 8 3,16,22,24,27,29,32,42

Becerileri

Alan Bilgisi 6 8 1,2,4,6,7,8,9,11

Mesleki Etik Unsurlar 7 4 46,48,51,52

Ogretim Yoéntemlerini Uygulamasi 8 4 5,10,12,13

ve Olgme Degerlendirmesi

Sinif igi Disiplin Anlayisi 9 3 53,55,57

Odev verme Tutumu ve Sinif ici 10 3 47,61,78

Aktiviteleri

Tablo 4.5’te goéruldigu gibi en ¢ok maddenin toplandigi kategoriler madde
¢okluguna gore sirayla 1., 2..4., ve 3.
yuklenen niteliklerin sayisinin fazla olmasi, Fen ve Teknoloji 6dretmenlerinin

niteliklerini geligtirirken bu kategorilere daha 6nem vermeleri gerektigini ortaya

cikarmistir.

4.3. Frekans Analizleri

4.3.1. BAFEP Frekans Analizi
Faktor analizine goére 10 kategoride belirlenen optik form anket maddelerinin fen ve

teknoloji 6gretmen niteliklerinin  6grencilerin  bagarisini etkileyen algilarina ait

kategorilerdir. Dolayisiyla bu kategorilere

puanlarin ortalamalari alinmig, frekans analizi asadida Tablo 4.6’da verilmistir.
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Tablo 4.6. BAFEP Frekans Analizleri ve YUuzdeleri

Kategori 1 2 3 4 5
) (%) (%) (%) (%)
1. Anlamli Ogrenme Etkinlikleri ve Laboratuar 119 162 522 1392 2102
(28) (38) (12) (32) (49)
2. Sinif Hakimiyeti ve Objektifligi 124 178 761 1360 1872
29 @ a7 (31,7) (44)
3.Mesleki Tecriibesi 170 192 408 1294 2231
4 44 (9.4) (30) (52)
4.Yapisal ve Kisilik Ozellikleri 123 152 445 1298 2277
(29 (35 (103 (30) (53)
5.8inif Yonetimi ve Dersi Uygulama Becerileri 1600 1039 556 551 549
(37) (24) (13) (12,8) (12,8)
6.Meslek Ahlaki 86 96 212 1254 2647
@ @2 6 (29) (61,6)
Z.Ogrencilerin Bilissel Gelisimine Verdigi 157 204 485 1365 2084
Onemi @6 @7 (@113 (31,8) (49)
8.0gretim Yéntemlerini Uygulamasi ve Olgme 125 145 491 1507 2028
Degerlendirmesi 3) (3,4) (12) (35) 47)
9.Sinifi¢i Disiplin Anlayisi 111 164 494 1485 2041
®) @ 12 (35) (48)
10.0dev verme Tutumu ve Sinif ici Aktiviteleri 452 646 831 1222 1144
(11) (15) (19) (28) 27)
ORTALAMA 306,7 297,8 520,5 1272,8 1897,5
(7,22) 6,9 12,07 29,53 (44,3)

Tablo 4.6’da goruldigu gibi “Arttinr” ve “Cok Arttirir” derecelerinin yuzdeliklerinin
toplami 5. ve 10. kategoriler hari¢ diger kategorilerde %70’in Uzerindedir. Yani
belirtilen kategoriler hari¢, 6grencilerin %70 ve daha fazlasi égretmen niteliklerinin
basariyr arttinir ya da c¢ok arttinir olarak algilamaktadir. Genel ortalamaya
baktigimizda yaklasik %81’lik bir toplamla 6grenciler 6gretmen niteliklerinin basariyi

arttirir ya da ¢ok arttirir oldugunu disunmektedir.

4.3.2. MOTFEP Frekans Analizi
Faktdr analizine gore 10 kategoride belirlenen optik form anket maddelerinin fen ve
teknoloji 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin motivasyonunu etkileyen algilarina ait

puanlarin ortalamalari alinmig, frekans analizi asagida Tablo 4.7’de verilmistir.
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Kategori 1 2 3 4 5
%) ) ") (%) (%)
1. Anlamli Ogrenme Etkinlikleri ve Laboratuar 94 176 588 1454 1982
22) (4 (13,7) (33,9) (46)
2. Sinif Hakimiyeti ve Objektifligi 109 192 751 1417 1825
©) (45 @17 (@3 (42
3.Mesleki Tecribesi 148 212 529 1365 2040
3 ®) (12)  (31,8) (47.9)
4 Yapisal ve Kisilik Ozellikleri 98 164 538 1345 2149
@ (3.8 (125 (31  (50)
5.8inif Yonetimi ve Dersi Uygulama Becerileri 1578 1026 586 562 542
(36,7) (24) (13,6) (13) (12,6)
6.Meslek Ahlaki 77 125 330 1419 2343
18 O (7.7)  (33)  (59)
7.0grencilerin Bilissel Gelisimine Verdigi Onemi 149 206 558 1397 1986
(35 (48 (13) (325 (46)
8.0gretim Yéntemlerini Uygulamasi ve Olgme 124 175 570 1522 1905
Degerlendirmesi 29 @ (13) (35) (44,36)
9.Sinif ii Disiplin Anlayisi 109 186 635 1476 1890
25 @ (14.8) (34.3) (44)
10.0dev verme Tutumu ve Sinif igi Aktiviteleri 467 678 862 1203 1086
(10,9) (15,8) (20) (28) (25,3)
ORTALAMA 2953 314 594,7 1316 17748
6,85 7,29 13,73 30,55 41,27

Tablo 4.7’de goruldigu gibi “Arttinr” ve “Cok Arttirir” derecelerinin yuzdeliklerinin

toplami 5. ve 10. Kategoriler hari¢ diger kategorilerde %70’in Uzerindedir. Yani

belirtilen kategoriler hari¢, 6grencilerin %70 ve daha fazlasi 6gretmen niteliklerinin

motivasyonu arttinr ya da ¢ok arttinir olarak algilanmaktadir. Genel ortalamaya

baktigimizda yaklagsik %80’lik bir toplamla &6grenciler 6gretmen niteliklerinin

motivasyonu arttirir ya da ¢ok arttirir oldugunu distinmektedir.

4.3.3. TUTFEP Frekans Analizleri

Faktor analizine gore 10 kategoride belirlenen optik form anket maddelerinin fen ve

teknoloji 6gretmen niteliklerinin  6grencilerin  tutumunu etkileyen algilarina ait

puanlarin ortalamalari alinmisg, frekans analizi agagida Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8. TUTFEP Frekans Analizleri ve YUuzdeleri

Kategori 1 2 3 4 5
(%) (%) (%) (%) (%)
1. Anlamli Ogrenme Etkinlikleri ve Laboratuar 99 171 604 1378 2043
2) 4 (14) (32) (48)
2. Sinif Hakimiyeti ve Objektifligi 113 188 765 1355 1873
(2,6) (4,4) (18) (32) (44)
3.Mesleki Tecriibesi 149 202 566 1301 2076
@5 &) 13) (30,3) (48)
4.Yapisal ve Kisilik Ozellikleri 104 154 569 1286 2182
(24) @5 (132 (30) (51)
5.8Sinif Yonetimi ve Dersi Uygulama Becerileri 1546 977 641 542 588
(36) (22,7) (15) (12,6) (13,7)
6.Meslek Ahlaki 94 124 393 1307 2377
22) (29 9.2) (30) (55)

7.0grencilerin Bilissel Gelisimine Verdigi Onemi 147 203 617 1326 2003
G4 @7 (144 (309  (46.6)

8.0gretim Ydéntemlerini Uygulamasi ve Olgme 125 162 582 1455 1972
Degerlendirmesi (2,9) (3,8) (13,6) (33,9) (45,9)
9.Sinif i¢i Disiplin Anlayisi 112 175 640 1429 1939

(2,6) (4) (14,9) (33,2 (45)

10.0dev verme Tutumu ve Sinif igi Aktiviteleri 461 629 901 1152 1152
(10,7)  (14.6) (21) (26,8) (26,8)

ORTALAMA 295 2985 6278 12531 18205
(6,83) (6,93) (14,63) (29,17)  (42,4)

Tablo 4.8'de goruldigu gibi “Arttinr” ve “Cok Arttirir” derecelerinin yuzdeliklerinin
toplami 5. ve 10. Kategorilerin digindaki kategorilerde %70’in Uzerindedir. Yani
belirtilen kategoriler hari¢, 6grencilerin %70 ve daha fazlasi 6gretmen niteliklerinin
tutumu arttinr ya da c¢ok arttinr olarak algilamaktadir. Genel ortalamaya
baktigimizda yaklasik %80’lik bir toplamla 6grenciler 6gretmen niteliklerinin tutumu
arttirir ya da ¢ok arttirir oldugunu disunmektedir.

Ogrencilerin dlsuk bir yiizde ile (% 25-50 arasi) 5. Kategori “Sinif Yénetimi ve Dersi
Uygulama Becerileri” ve 10. Kategori “Odev verme Tutumu ve Sinif igi Aktiviteleri”
‘nde yer alan niteliklerin 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersindeki basari motivasyon
ve tutumlarini ‘artinr’ ve ‘cok artirir olarak algilamakta, diger kategorilerde ise
%70Q’in Uzerinde bir ylzde ile diger kategorilerde yer alan niteliklerin basari

motivasyon ve tutumlarini ‘artirir’ ve ‘gok artirir’ olarak algilamaktadir.
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4.4.1. OBAFEP Ogretmen Frekans Analizleri

Faktor analizine goére 10 kategoride belirlenen optik form anket maddelerinin
ogretmenlerin basariyi etkileyen algilarina ait puanlarin ortalamalari alinmis, frekans

analizi asagida Tablo 4.9'da verilmistir.

Tablo 4.9. OBAFEP Frekans Analizleri ve Yiizdeleri

Kategori /Madde 1 2 3 4 5
(%) (%) (%) (%) (%)
1 . Anlamh Ogrenme Etkinlikleri ve Laboratuar 1 1,25 8,23 61,17 44
(0,8) @ (7,2) (53,7) (38,5)
2. Sinif Hakimiyeti ve Objektifligi 3 3,75 18,93 58,13 34,53
(2,6) (3,3) (16,7) (51) (30,3)
3.Mesleki Tecriibesi 1 1,42 2,54 56,083 54,66
(0,8) (1,2) (2,2) (49,1) (47,9)
4 Yapisal ve Kisilik Ozellikleri 1 1,5 6,75 58,153 48,76
(0,8) (1,3) (5,9) (51) (42,8)
5.8inif Yonetimi ve Dersi Uygulama Becerileri 10 20,125 10,375 52,25 22,5
(8,8) (17,7) (9,1) (45,8) (19,7)
6.Meslek Ahlaki 1,33 2 2,85 46,75 63,5
(1,2) (1,8) (2,5) (41) (55,7)
Z.Ogrencilerin Bilissel Gelisimine Verdigi - 1,5 9,5 63,75 40
Onemi (1,3) (8,3) (55,9) (35)
8.0gretim Yéntemlerini Uygulamasi ve Olgme 1 3 16,5 58,5 36,5
Degerlendirmesi (0,8) (2,6) (14,5) (51) (32)
9.Sinif i¢i Disiplin Anlayisi 1 1 11 69,33 33
(0,8) (0,8) (9,6) (60,8) (28,9)
10.0dev verme Tutumu ve Sinif igi Aktiviteleri 2,66 36 25,66 37,33 12,33
(2,3) (32) (22,5) (32,7) (10,8)
ORTALAMA 2,09 7 11,23 56,14 38,97
(1,89) (6,3) (9,85) (49,2) (34,16)

Tablo 4.9’da goéruldigu gibi “Arttinr” ve “Cok Arttirir” derecelerinin yuzdeliklerinin
toplami 5. Ve 10. Kategoriler hari¢ diger kategorilerde %80’in Uzerindedir. Yani
belirtilen kategoriler harig, 6gretmenlerin %80 ve daha fazlasi 6gretmen niteliklerinin
ogrencilerin Fen ve Teknoloji dersi basarisini ‘arttirir’ ya da ‘cok arttinr’ oldugunu

algilamaktadir.

4.4.2. OMOTFEP Ogretmen Frekans Analizleri

Faktdr analizine goére 10 kategoride belirlenen optik form anket maddelerinin
o6gretmenlerin  motivasyonu etkileyen algilarina ait puanlarin ortalamalari alinmis,

frekans analizi asagida Tablo 4.10°da verilmistir.
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Tablo 4.10. OMOTFEP Frekans Analizleri ve Yiizdeleri

Kategori /Madde 1 2 3 4 5
(%) (%) (%) (%) (%)
1 . Anlamh Ogrenme Etkinlikleri ve Laboratuar 1 1,25 7,23 58,47 47,58
(0,8) (1) (6,3) (51,2) (41,7)
2. Sinif Hakimiyeti ve Objektifligi 3 3,85 12,93 59 39,66
(2,6) (3,3) (11,3) (51,8) (34,8)
3.Mesleki Tecrubesi 1 1,375 5,08 52,66 54,41
(0,8) (1,2) (4,5) (46,1) (47,7)
4.Yapisal ve Kisilik Ozellikleri 1 1,375 8,33 56,46 48,76
(0,8) (1,2) (7,3) (49,5) (42,8)
5.8inif Yonetimi ve Dersi Uygulama Becerileri 10 19,625 7,875 49,875 31,42
(8,8) (17,2) (6,9) (43,8) (27,6)
6.Meslek Ahlaki 1 2 5,71 445 63,25
08 (1.8 ) (39) (55.4)
7.0grencilerin Biligsel Gelisimine Verdigi - 2 8,75 58,75 46
Onemi (1,8) (7,6) (51,5) (40)
8.0gretim Yéntemlerini Uygulamasi ve Olgme 1 2,66 15,25 56,75 39
Degerlendirmesi (0,8) (2,3) (13,3) (49,8) (34,2)
9.Sinif i¢i Disiplin Anlayisi - 1 15,33 65 32,66
(0,8) (13,4) (57) (28,6)
10.0dev verme Tutumu ve Sinif ici Aktiviteleri 4 40 18,66 37,33 14
(3,5) (35) (16,3) (32,7) (12,3)
ORTALAMA 2,2 7,51 10,51 53,87 41,67
1,89 6,5 9,19 47,24 36,5

Tablo 4.10°’da goéruldaga gibi “Arttirir” ve “Cok Arttirir” derecelerinin ytzdeliklerinin
toplami 5. ve 10. kategoriler hari¢ diger kategorilerde %80’in Uzerindedir. Yani
belirtilen kategoriler hari¢, 6gretmenlerin %80 ve daha fazlasi Fen ve Teknoloji dersi

basarisini ‘arttinir’ ya da ‘cok arttinir’ oldugunu algilamaktadir.

4.4.3. OTUTFEP Ogretmen Frekans Analizleri

Faktdr analizine goére 10 kategoride belirlenen optik form anket maddelerinin
o6gretmenlerin tutumu etkileyen algilarina ait puanlarin ortalamalari alinmig, frekans

analizi asagida Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4.11. OTUTFEP Frekans Analizleri ve Yiizdeleri

Kategori /Madde 1 2 3 4 5
(%) (%) (%) (%) (%)
1. Anlamli Ogrenme Etkinlikleri 1 1 8,47 57,47 47,35
ve Laboratuar (0,8) (0,8) (7,4) (50,4) (41,5)
2. Sinif Hakimiyeti ve Objektifligi 3 5,6 12,8 59,066 39,6
(2,6) 4,9) (11,2) (51,8) (34,7)
3.Mesleki Tecrlibesi 1 1,75 7 52 54,16
(0,8) (1,5) (6,1) (45,6) (47,5)
4.Yapisal ve Kisilik Ozellikleri 1 1,83 9,08 56,61 47,92
(0,8) (1,6) (8,5) (49,7) (42)
5.Sinif Yonetimi ve Dersi 9,57 19,75 11,75 48,375 28,85

Uygulama Becerileri (8,3) (17,3) (10,3) (42,4) (25,3)
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6.Meslek Ahlaki 1 2 5,25 49,5 58,125
(0,8) (1,8) (4,6) (43,4) (51)
7.0grencilerin Biligsel - 2 9,5 57,25 46,25
Gelisimine Verdigi Onemi (1,8) (8,3) (50,2) (40,5)
8.0gretim Yéntemlerini 1 3 18,5 54,75 37,25
Uygulamasi ve Olgme (0,8) (2,6) (16,2) (48) (32,7)
Degerlendirmesi
9.Sinif ici Disiplin Anlayigi - 1 17 66,33 30
(0,8) (14,9) (58,2) (26,3)
10.0dev verme Tutumu ve Sinif 4 36,33 23,66 35,66 14,33
ici Aktiviteleri (3,5) (31,9) (20,8) (31,3) (12,6)
ORTALAMA 2,15 7,42 12,30 53,70 40
1,84 6,5 10,8 47,1 35,4

Tablo 4.11°de goruldugu gibi “Arttinir” ve “Cok Arttirir” derecelerinin yuzdeliklerinin
toplami 5. ve 10. kategoriler hari¢ diger kategorilerde %80’in Uzerindedir. Yani
belirtilen kategoriler hari¢, 6gretmenlerin %80 ve daha fazlasi Fen ve Teknoloji dersi
basarisini ‘arttirir’ ya da ‘gok arttirir’ oldugunu algilamaktadir.

Ogretmenlerin dusik bir yizde ile (% 20-40 arasi) 5. Kategori “Sinif Yonetimi ve
Dersi Uygulama Becerileri” ve 10. Kategori “Odev verme Tutumu ve Sinif ici
Aktiviteleri” ‘nde yer alan niteliklerin 6grencilerin Fen ve Teknoloji Dersindeki basari
motivasyon ve tutumlarini ‘artin’ ve ‘gok artirir’ olarak algilamakta, diger
kategorilerde ise %70’'in Uzerinde bir yluzde ile diger kategorilerde yer alan
niteliklerin basari motivasyon ve tutumlarini ‘artinr’ ve ‘gok artirir’ olarak

algilamaktadir.

4.5. Ogrencilerin Algilarina gére Etkili Fen ve Teknoloji Ogretmen
Nitelikleri

Ogrencilerin algilarinda, égrencilerin basarisina olumlu ve olumsuz anlamda etki
eden Fen ve Teknoloji 6gretmen niteliklerini belirlemek igin genel olarak “cok azaltir”
ve “cok arttirir” ifadeleri “2”; “azaltir’” ve “arttinr” ifadeleri “1”; “etkilemez” ifadesi ise
“0” olarak kodlanip ortalamalari alinmistir. Her madde bazinda elde edilen bu
ortalamalar, blyukten kic¢uge siralanmigtir. En blaylk ortalama, o maddeye karsilik
gelen 6gretmen niteliginin (olumlu veya olumsuz) en etkili nitelik; en kiguk ortalama
ise 0 maddeye karsilik gelen niteligin en az etkili nitelik olarak belirlenmesini
saglamistir. Buna gore fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin bagarisini
en cok etkileyen ilk 10 nitelige karsilik madde numaralari blyuk ortalamadan kuguge
7, 20, 6, 31, 28, 4, 8, 30, 36, ve 2 olarak siralanmaktadir. (")gretmen niteliklerinin
ogrencilerin bagarisina etkisi en az olarak algilanan niteliklere kargilik gelen madde
numaralari 58, 66, 16, 60, 78, 61, 67, 22, 70, ve 47°dir . Basari igin dgrencilerin
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algilarinda en etkili olan 7. maddeye karsilik gelen nitelik ‘Ogrencilerin sorularini
dikkate alarak, anlagilmayan konulari tekrar anlatmas’’ olarak bulunmustur.
Dolayisiyla ogrencilerin Fen ve Teknoloji basarisini etkilemede o6gretmenin bu
niteliginin 6nemi yadsinamaz. Bu maddeler arasinda olumsuz (ters kodlanmis)
madde bulunmamaktadir.

Ogrencilerin algilarina gére motivasyonlarini etkileyen Fen ve Teknoloji 6gretmen
nitelikleri de, basariyi etkileyen niteliklerdeki sistematik yontemle kodlanmis ve etkili
Fen ve Teknoloji dgretmen nitelikleri tespit edilmistir. Ogrencilerin algilarina gore
ortalama puanlarda dgrencilerin motivasyonunu en c¢ok etkileyen ilk 10 nitelige
karsilik gelen madde numaralari blyuk ortalamadan kugige 37, 28, 20, 7, 6, 3, 4,
24, 29, ve 31’dir. Bu niteliklerden 37 madde numaral ‘Ogrencileri sevmesi’ en etkili
nitelik olarak bulunmustur. Bu olumlu bir niteliktir, ve 6gretmen bunu sergilediginde,
ogrencilerin algilarina gére motivasyonlari artmaktadir. Bunun yaninda; 3, 24 ve 29
madde numaral nitelikler ters (i) kodlanan nitelikler oldugu igin bunlarin égrencilerin
motivasyonuna etkisinin oldugu fakat olumsuz etkisinin oldugu aciktir. Ornegin; 3
madde numaral nitelik ‘Dersi isteksiz anlatmasr’ dir ki 6gretmen bu niteligi
sergilediginde, o6grencilerin algilarina gbére motivasyonlari bundan oldukca
etkilenmektedir. Fakat bu ters kodlanmis oldugu i¢in motivasyonlari bundan olumsuz
etkilenecektir. Fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin motivasyonuna
etkilerinin en az oldugu 10 anket maddesi ise 67, 85, 26, 17, 78, 61, 16, 70, 22, ve
47'dir.

Ogrencilerin tutumlarina en gok etki eden Fen ve Teknoloji 6gretmen nitelikleri ile
algilari incelendiginde, ogrencilerin tutumunu en ¢ok etkileyen ilk 10 nitelige karsilik
gelen madde numaralan 28, 7, 37, 20, 31, 6, 4, 3, 30, ve 8dir. En etkili nitelik 28
numarali maddeye karsilik gelen, ‘Fen ve Teknoloji dersini gunliuk hayattan
orneklerle ilging ve eglenceli hale getirmesi’ niteligidir. Bu maddeler icinde, “Dersi
isteksiz anlatmasi” etkili 6gretmen niteligi olarak tespit edilmistir. Ancak bu nitelik (-)
kodlanan nitelik oldugu igin 6drencilerin fen ve teknoloji dersi tutumunu azaltir
yoniinde etkiliyor olarak algilandigi agiktir. Ogretmen niteliklerinin  égrencilerin
tutumuna etkisinin en az oldugu 10 maddeler ise 67, 60, 26, 78, 61, 17, 16, 70, 22,
47dir.

Ogrencilerin algilarina goére basari, motivasyon ve tutumu etkileyen en etkili ilk 10

nitelikte ortak olan 6 nitelik asagida verilmigtir.
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7. Ogrencilerin sorularini dikkate alarak, anlasiimayan konulari tekrar

anlatmasi. (Her Uc grupta o6drencilerin en cok etkili olarak algiladigi nitelik)

20. Sinav sorularini kendi istedigi konulardan ve tim d&rgencilerin
anlayacagi bicimde hazirlamasi.

6. Konu bilgisini 6grencilerin anlayacagi detayda vermesi.

28. Fen ve teknoloji dersini glinliik hayattan érneklerle ilging ve eglenceli

hale getirmesi, 6grencide merak uyandirmasi.

31. Zeki olmasi.

4 . Derse hazirlikli gelmesi.
Sadece basariya 6zgu olarak 6rnegin 36. Madde; “Mesleginde tecribeli olmas!”,
sadece motivasyona ydnelik olarak 37. Madde “Ogrencileri Sevmesi”, sadece
tutuma yonelik olarak 3. Madde “Dersi isteksiz Anlatmas|” ortak olanlar arasinda yer
almasa da belirtilen asamalarda Ogrencilerin algilarina gore etkili nitelikler
arasindadir. Bunun yaninda, 6grencilerin Olgekte (¢ isaretleme yapmalarinda; bitin
asamalarda okuyarak ve tutarl olarak nasil ayirt edici isaretlemeler yaptiklarinin bir

ispatidir. Her U¢ grupta ogrencilerin algilarina gore etkisi en az olarak algilanan

ortak 6 nitelik madde ortalama puanlari buylkten kiicige asagida verilmistir.

67. Sinifta meydana gelen bir olumsuzlugu okul ybénetimine haber
vermeden, sinif icerisinde ¢bzlimlemesi.

16. Ogrencileri ezber bilgiye ybnlendirmesi.

61. Cok fazla 6dev vermesi.

70. Genel olarak bakimli bir gériiniisii olmasi.

22. Sinavlarda siirekli uzun cevapli sorular sormasi.

47. Deneyleri kendisinin yapmasi. (Her U¢ grupta égrencilerin en az etkili

olarak algiladigi nitelik)

Sadece bagarlya o6zgl olarak 6rnegin  58. Madde; “Odillendirme ve
cezalandirmanin derecesini iyi ayarlamasi1”, sadece motivasyona yonelik olarak 85.

Madde “Fen ve teknoloji ile ilgili bilgilerin diginda gunluk hayatta kargilastigimiz
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teknolojik araclarin galisma prensiplerini basite indirgeyerek anlatmasi”, sadece
tutuma yoénelik olarak 60. Madde “Esnek(Toleransl) davranmasi” ortak olanlar
arasinda yer almasa da belirtilen agamalarda 6grencilerin algilarina gore etkisi en az
olan nitelikler arasindadir. Ogrencilerin algilarina goére basari, motivasyon ve tutum

madde ortalamalarini ayri ayri madde bazinda veren Tablo Ek-A’da verilmigtir.

4.6. Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Algilarma Gére Etkili Ogretmen
Nitelikleri

Ogretmenlere uygulanan 8lgegin sonuglari Baliim 4.5'te anlatildigi gibi kodlanmistir.
Ogretmenlerin algilari, dgrencilerin algilarindan bagimsiz olarak degerlendirilmis ve
daha sonra Bolim 4.7°deki gibi her iki grubun niteliklerden ortak olanlarin tespiti
amaciyla caprazlanmigtir. Ogretmenlerin algilarina gére ogrencilerin bagarisini
(olumlu ve olumsuz olarak) en c¢ok etkileyen 10 &gretmen niteligi, madde
ortalamalarina goére buyukten kigige 28, 19, 6, 7, 9, 15, 37, 1, 4, ve 11 numaral
maddelere karsilik gelen niteliklerdir. En buylk ortalamaya sahip nitelik 28 madde
numarasi ile ‘Fen ve teknoloji dersini glnlik hayattan érneklerle ilging ve eglenceli
hale getirmesi’ olarak bulunmustur. Bu maddeler arasinda olumsuz (ters kodlanmis)
madde bulunmamaktadir. Ogretmenler tarafindan, égrencilerin Fen ve Teknoloji
dersi basarisina etkisi en az olarak algilanan niteliklere karsilik gelen son 10
maddenin numaralar 29, 75, 68, 16, 67, 60, 70, 61, 66 ve 47'dir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin algilarinda, égrencilerin motivasyonlarini en ¢ok
etkileyen nitelikler yine madde ortalamalari bazinda blylkten kigtuge siralanmistir.
Ogretmenlerin algilarina gore ortalama puanlarda dgrencilerin motivasyonunu en
cok etkileyen ilk 10 nitelige karsilik gelen madde numaralar 28, 37, 11, 19, 38, 15,
1, 4, 6, ve 40’tir. Bu niteliklerden 28 numarali maddeye karsilik gelen nitelik, basariyi
etkilemede de en etkili nitelik olarak algilanmisti. Dolayisiyla 6gretmenlerin
algilarinda dgrencilerin bagari ve motivasyonlarini etkilemede en etkili olarak
algilanan nitelik ‘Fen ve teknoloji dersini gunluk hayattan orneklerle ilging ve
eglenceli hale getirmesi’ olarak ortaktir. Bu olumlu bir niteliktir, ve égretmen bunu
sergilediginde, o6grencilerin algilarina gbre motivasyonlari artmaktadir. Fen ve
teknoloji 6gretmen niteliklerinin égrencilerin motivasyonuna etkilerinin en az oldugu
10 anket maddesi ise 52, 35, 75, 70, 67, 66, 60, 16, 61, ve 47’dir

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin, Ogrencilerin tutumlarina en ¢ok etki eden

ogretmen nitelikleri ile algilari incelendiginde, dgrencilerin tutumunu en ¢ok etkileyen
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ilk 10 nitelige karsilik gelen madde numaralari 19, 33, 38, 15, 44, 29, 11, 49, 1, ve
40’tir. En etkili nitelik 19 numarali ‘Fen ve teknolojide kullanacagi fizik, kimya,
biyoloji, matematik konularina hakim olmasr’ niteligidir. Bu maddeler i¢inde, 29
numarali madde ‘Disiplin anlayisi olarak 6grencilere disik not vermesi’ etkili
ogretmen niteligi olarak tespit edilmis, fakat bu nitelik (-) olarak kodlanan bir nitelik
oldugu icin 6grencilerin fen ve teknoloji dersi tutumunu ‘azaltir’ yonde etkiliyor
oldugu aciktir. Ogretmen niteliklerinin 6grencilerin tutumuna etkisinin en az oldugu
10 maddeler ise 36, 22, 67, 42, 66, 60, 61, 30, 16, ve 47’dir.
Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin algilarinda, o6grencilerin basari, motivasyon ve
tutumu etkileyen en etkili ilk 10 nitelikte ortak olan 4 nitelik bulunmaktadir. Bu
nitelikler asagida belirtilmistir.

19. Fen ve teknolojide kullanacadi fizik, kimya, biyoloji, matematik

konularina hakim olmasi. (Her Uc grupta 6dretmenlerin en cok etkili olarak

algiladigi nitelik)

15. Ders anlatiminda acgik, anlasilir, akici ve yalin bir dil kullanmasi.

1. Ogrencilerin fen ve teknoloji konulariyla ilgili sorularina rahatlikla cevap

vermesi.

11. Sinifta ve laboratuvarda égrenme igin elverisli bir ortam saglamasi.
Sadece bagarlyl etkileyen niteliklerle ilgili 6gretmen algilari incelendiginde, 6.
Madde, sadece motivasyona ydnelik olarak 37. Madde, ve sadece tutuma yonelik
olarak 33. Madde ortak olanlar arasinda yer almasa da belirtlen asamalarda
ogrencilerin algilarina goére etkili nitelikler arasindadir. Her G¢ grupta 6gretmenlerin
algilarina gore etkisi en az olarak algilanan 6 ortak nitelik madde numarasi biyukten
kuguge asagida verilmigtir.

67. Sinifta meydana gelen bir olumsuzlugu okul ybénetimine haber

vermeden, sinif icerisinde ¢bzlimlemesi

66. Sinav sonuglarini en kisa zamanda 6grenciye duyurmasi

60. Esnek (toleransli) davranmasi

61. Cok fazla 6dev vermesi

16. Ogrencileri ezber bilgiye yénlendirmesi

47. Deneyleri kendisinin yapmasi (Her U¢ grupta 6gretmenlerin en az etkili

olarak algiladigi nitelik)

Sadece basariya 6zgu olarak drnegin 68. Madde; “Derse ve kendisine ydnelik
elestirilere acik olmasi”, sadece motivasyona ydnelik olarak 70. Madde “Genel

olarak bakimli bir gérinisi olmasi”, sadece tutuma yonelik olarak 36. Madde
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“Mesleginde tecrubeli olmasi” ortak olanlar arasinda yer almasa da belirtilen
asamalarda ogretmenlerin algilarina gore en az etkili nitelikler arasindadir.
Ogretmenlerin algilarina goére basari, motivasyon ve tutum madde ortalamalarini

ayri ayrl madde bazinda veren Tablo Ek-B’'de verilmistir.

4.7. Ogrencilerin ve Ogretmenlerin Ortak Algilarina gére Etkili
Ogretmen Nitelikleri

Ogrencilerin ve Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin algilarinda basari, tutum ve
motivasyonu etkileyen madde bazindaki ortalama puanlar blyukten kuguge ayri ayri
hesaplanmistir. Bunlar yan yana yerlestirilip, madde bazinda ortalamalarin
toplamlari alinmis ve yine blyukten kiglge siralanmistir. Bu sekilde eslestiriimis
puanlardan, her iki grubun ortak algisindaki en etkili 6gretmen nitelikleri ortaya
cikarilmigtir. Burada kesme noktasi olarak her iki grubun ortalamalarinin (1,31
ogrenci ortalamasi ve 1,33 d6dretmen ortalamasi) ortalamasi bulunmustur. Kesme
noktasi olarak;

Xégretmen+X--v i 1,31+1,36
— ogrenci __ 1, ) -
‘Pkesme— 2 - > = 1,335

bulunmustur. Bu sekilde 6gretmen ve &grenciler icin ayri ayri alinip bunlarin
ortalamasi alindijinda blyuUkten kigige siralanmis ve en etkili olarak algilanan 48
madde tespit edilmistir. Bu caprazlama tablosu ve en eftkili nitelikleri iceren tablo Ek
C'de verilmistir. Ogrencilerin ve égretmenlerin algilarina goére basari-motivasyon-
tutumu etkileyen dégretmen nitelikleri ortalama puanlarinda en etkili 10 6gretmen
niteligi 6grenci ve égretmenler icin ayri ayri birlestiriimis ve ortak nitelikler ile farkli

nitelikler Tablo 4.12’de verilmigtir.

Tablo 4.12. Ogretmen ve Ogrencilerin Ortak Puanlarinda En Cok Etkili Ogretmen
Nitelikleri

OGRETMEN ALGILARI OGRENCI ALGILARI

28. Fen ve teknoloji dersini gunlik hayattan érneklerle ilging ve eglenceli hale getirmesi, 63rencide
merak uyandirmasi [ORTAK]

4 . Derse hazirlikh gelmesi [ORTAK]

37. Ogrencileri sevmesi [ORTAK]

19.Fen ve Teknolojide kullanacagi fizik, 7.0grencilerin sorularini dikkate alarak,
kimya, biyoloji matematik konularina anlasilmayan konulari tekrar anlatmasi
hakim olmasi

15.Ders anlatiminda agik, anlasilir, akici 20. Sinav sorularini kendi isledigi konulardan ve tim
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ve yalin bir dil kullanmasi o6grencilerin anlayacagi bicimde hazirlamasi

11. Sinifta ve laboratuvarda 6grenme igin 6. Konu bilgisini 6grencilerin

elverigli bir ortam saglamasi anlayacagi detayda vermesi

38. Konulara uygun somut arag geregleri 30. Her dersin sonunda o derste iglenilen konulari
sinifa getirip dgrencilere tanitmasi Gzetlemesi

6. Konu bilgisini 6grencilerin 31. Zeki olmasi

anlayacagi detayda vermesi

1. Ogrencilerin fen ve teknoloji konulariyla 3. Dersi isteksiz anlatmasi
ilgili sorularina rahatlikla cevap vermesi

9. Konu bilgisine yeterince sahip olmasi 8. Derste ortadgretime gegis sinavlarinda (SBS vb.)
ctkmis ya da gikabilecek tipte sorular gdzmesi

Tablo 4.12’ye gore 0gretmenlerin ve 6grencilerin algilarina gore en etkili 6gretmen
niteliklerinin sadece u¢ nitelik icin ayni oldugu diger 7 nitelikte farkhlastigi
gorilmektedir. Bu noktada égretmenlerin algilarinda niteliklerin ¢cogunlukla “Mesleki
Tecriibe” ve “Yapisal ve Kisilik Ozellikleri” kategorilerinde toplandidi tespit edilmistir.
Ogrencilerin algilarina gére ise “Alan Bilgisi” kategorisi basta olmak Uizere “Yapisal
ve Kisilik Ozellikleri” kategorilerinde niteliklerin toplandigi tespit edilmistir.
Ogretmenler tarafindan en etkili olarak algilanan nitelik “Fen ve Teknolojide
kullanacagi fizik, kimya, biyoloji matematik konularina hakim olmasi” iken
dgrencilerin algisina gore; “Ogrencilerin sorularini dikkate alarak, anlasiimayan
konulari tekrar anlatmasi” olarak bulunmustur.

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin eslestirilen ortak algilarinda, madde ortalamalari
ortalamasi en dusuk olan (0,8988-1,2232 arasinda); bir bagka deyisle 6grenci ve
o6gretmenlerin algilarina gére en az etkili 10 6gretmen niteligi eslestirmesi ve bunlar

sonucunda ortaya g¢ikan ortak nitelikler Tablo 4.13’te verilmigtir.

Tablo 4.13 . Ogretmen ve Ogrencilerin Ortak Puanlarinda En Az Etkili Ogretmen
Nitelikleri

OGRETMEN ALGILARI OGRENCI ALGILARI

68. Derse ve kendisine yonelik elestirilere acik olmasi [ORTAK]

67. Sinifta meydana gelen bir olumsuzlugu okul yénetimine haber vermeden, sinif

icerisinde ¢c6ziimlemesi [ORTAK]

22. Sinavlarda surekli uzun cevapli sorular sormasi [ORTAK]

60. Esnek (toleransli) davranmasi [ORTAK]

75. Laboratuvarda arag geregleri kullanirken 17. Orneklerini basitten karmasiga dogru
belirli glvenlik ilkelerine uymasi ve bu konuda  vermesi

ogrencileri uyarmasi
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66. Sinav sonuglarini en kisa zamanda 78. Calistigi okulun imkanlar kisith ise
o6grenciye duyurmasi cevresel imkanlardan yararlanarak, basit

o6gretim materyalleri gelistirmesi

16. Ogrencileri ezber bilgiye yénlendirmesi [ORTAK]

70. Genel olarak bakimli bir goriiniisii olmasi [ORTAK]

61. Cok fazla 6dev vermesi {ORTAK]

47. Deneyleri kendisinin yapmasi [ORTAK]

Fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin, 6gretmen ve 6grenci algilarina gére basari,
tutum ve motivasyonu en az etkileyenleri buylkten kiglige ortalama puana goére
Tablo 4.13'teki gibi siralandiginda, en etkisiz niteligin 47. Madde “[Ogretmenin]
Deneyleri kendisinin yapmasi” olarak tespit edildigi goérilmektedir (Genel tablo icin
bkz. Ek C).

4.8. Cikarsamall istatistik

4.8.1. MANOVA’nIn Sayiltilari

Ogrencilerden toplanan verilerin islenmesi ile elde edilen BAFEP, MOTFEP ve
TUTFEP MANOVA’'daki bagimli degiskenleri; cinsiyet, yas, sinif seviyesi, SES, ON-
BASARI, F-TUTUM, F-MOTIV ise analizlerdeki bagimsiz degiskenleri
olusturmaktadir. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinden toplanan veriler ise, Hipotez
2nin test edilmesi amaciyla OBAFEP, OMOTFEP ve OTUTFEP bagmi
degiskenlerinin MANOVA’daki cinsiyet, yas, 6grenim durumu, tecribe, ve mezun

oldugu fakllte bagimsiz degiskenleri ile birlikte analiz edilecektir.

4.7.1.1.0grenci Verileri igin MANOVA’nin Varsayimlarinin
incelenmesi
MANOVA’nin yapilabilmesi icin MANOVA’nin varsayimlarinin saglanmasi bu sekilde
analizlerin dogrulugu ve tutarliliginin delillendiriimesi gerekmektedir. Oncelikle (1)
‘Normallik’ varsayimi incelenmistir. Bu amagla Tablo 4’teki carpiklik ve basiklk
degerleri dikkate alindiginda ve S$ekil4.1-2-3 histgoram grafikleri incelendiginde
BAFEP, TUTFEP ve MOTFEP igin normal dagihm gdosterdigi belirlenmistir. (2)
‘Olglimlerin Bagimsizligr' varsayimi igin; aragtirmacinin (verilerin 15 farkli ilden
toplandigi g6z énlne alinirsa) ortamla etkilesimi s6z konusu olmamistir. Fakat, yine

bu varsayimin yerine getiriimesi adina, bitin okullarda 6lgeklerin bagdimsiz
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uygulayicilar tarafindan ayni sekilde uygulanmasini garanti altina almak amaciyla
detayli bir ‘Uygulama Yonergesi’ ile uygulayici 6gretmenler bilgilendirilmistir.
Dolayisiyla bu varsayim da saglanmigtir. (3) ‘Varyanslarin Homojenligi’ varsayimi
icin; oncelikle Box-M de@erine bakilmistir ki, varsayimi saglamasi icin anlamli
¢lkmamasi gerekir. Varyanslarin homojenligi icin bakilan Box-M sonuglari Tablo

4.14’te verilmigtir.

Tablo 4.14. Varyanslarin Homojenligi i¢in Box’s-M Testi Sonuglari

Box's M 250,062
F 3,220
df1 72
df2 5163,209
Sig. ,000

Bu test, tekrarlanan olguimlerdeki varyanslarin esitligine baktigi igin, ¢ok buyuk
orneklemlerde (n>1000) anlamh ¢ikmasi varsayimi saglamadigli anlamina gelmez;
tekrarlanan oOlcumlerdeki veriler arasinda etkilesim olmasinin ihtimalinin azhgi s6z
konusudur ve bu nedenle analizlere devam edilmesi o&nerilir (Field, 2005;
Tabachnick ve Fidell, 2002). Bu baglamda varyanslarin homojenligini test etmek icin

Levene’s Test yapiimis ve degerler Tablo 4.15'te verilmistir.

Tablo 4.15. Varyanslarin Esitligi icin Levene’s Testi Sonuglari-Ogrenci

Bagimli Deg. F dfl df2 P

BAFEP 2,221 37 4257 0,027

MOTFEP 2,182 37 4257 0,113

TUTFEP 1,434 37 4257 0,305
N=4295

Burada BAFEP icin istatistiksel anlamli bir sonu¢ ¢ikmistir (F(37,4295) = 2,221;
p=0,027). Ancak MOTFEP ve TUTFEP icin sonugclarin istatistiksel olarak anlamli
cilkmamasi ve bagimli degiskenlerin belirlendigi gruplardaki 6grencilerin sayilarinin
birbirine esit durumunda ve birden fazla bagimh degiskenin bulundugu durumlarda
sadece bir tanesi icin saglanmamasinin analiz sonuglarini ciddi anlamda

etkilemeyecegi soylenebilir (Stevens, 2002). (4) ‘Linearity’ varsayiminin incelenmesi



55

amaciyla, bagimli ve bagimsiz degiskenler arasindaki iligki incelenmistir. Bunun

sonucunda elde edilen korelasyon (Pearson-r) dederleri Tablo 4.16’da verilmigstir.

Tablo 4.16. Ogrenci-Korelasyon Degerleri

Degigkenler BAFEP MOTFEP TUTFEP
Cinsiyet -0,075** -0,077** -0,072**
Yas 0,013 0,012 0,011
Sinif Seviyesi -0,011 -0,012 -0,011
SES -0,005 -0,01 -0,016
ON-BASARI -0,238** -0,217** -0,193**
F-MOTIV -0,315** -0,318** -0,304**
F-TUTUM -0,354** -0,355* -0,342**

Tablo 4.16’da goéruldugiu gibi BAFEP, MOTFEP ve TUTFEP puanlari arasinda
dagilim grafikleri (scatter plot) incelenmis ve dagilimlari normal diizeyde, sistematik
bir diizen icinde degildir. Bu nedenle bagimli degiskenler kendi icinde bu varsayimi
saglamistir. Ayrica bagimh degiskenlerle bagimsiz dediskenler arasinda da iligki
olmamalidir. Bu amagla Tablo 4.16 incelendiginde; bagimh degiskenlerle arasinda
yiksek iligki bulunan F-MOTIV, F-TUTUM, ON-BASARI degiskenleri bu varsayimi
saglamadigi icin MANOVA'ya dahil edilmemistir. Bu varsayimi saglayan, SES, sinif
seviyesi ve yas degdiskenleri; hipotezlerin test edilmesi amaciyla MANOVA’ya dahil
edilecektir. Normallik varsayimini sagladigi i¢in cinsiyet degiskeni bagimsiz t-testi ile
incelenmigstir. Varyanslarin homojenligi icin Levene’s Testi sonuglarina gore butin
bagimli dediskenler (BAFEP, MOTFEP, TUTFEP) igin takip-eden (post-hoc) ANOVA

analizleri yapimistir.

4.8.1.2. Ogretmen Verileri ile MANOVA’nin Varsayimlari
MANOVA’nin  yapilabilmesi igin MANOVA’'nin  varsayimlarinin  saglanmasi
gerekmektedir. Oncelikle (1) ‘Normallik’ varsayimi incelenmistir. Bu amagla Tablo
4.2°deki carpiklik ve basiklik degerleri dikkate alindiginda ve Sekil4.4-5-6 histogram
grafikleri incelendiginde OBAFEP, OTUTFEP ve OMOTFEP igin normal dagilim
gosterdigi tespit edilmistir. (2) ‘Olglimlerin Bagimsiziigr' varsayimi igin; calismadaki
verilerin 15 farkl ildeki farkli okullarda gorev yapmakta olan Fen ve Teknoloji
Ogretmenleri  tarafindan arastirmacinin  hazirladigi  yénerge dogrultusunda

dolduruldugu g6z 6nune alindiginda arastirmacinin ortamla etkilesimi s6z konusu
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olmamistir. Dolayisiyla bu varsayim da saglanmistir. (3) ‘Varyanslarin Homojenligi’
varsayimi icin; oncelikle Box-M degerine bakilmistir ki, varsayimi saglamasi icin
anlamli ¢ctkmamasi gerekir. Varyanslarin homojenligi i¢cin bakilan Box-M sonuglari

Tablo 4.17°de verilmistir.

Tablo 4.17. Ogretmen-Varyanslarin Homojenligi igin Box’s-M Testi Sonuglari

Box's M 126,921
F 1,839
dfl 54
df2 2715,395
Sig. ,000

Bu test, tekrarlanan dlgimlerdeki varyanslarin esitligine baktigi icin, anlamli ¢ikmasi
‘her zaman’ varsayimi saglamadigi anlamina gelmez; tekrarlanan olgclimlerdeki
veriler arasinda etkilesim olmasinin ihtimalinin azli§1 s6z konusu oldugundan (Field,
2005; Tabachnick ve Fidell, 2002); varyanslarin homojenligini test etmek icin

Levene’s Test yapilmis ve deg@erler Tablo 4.18'de verilmistir.

Tablo 4.18. Varyanslarin Esitligi icin Levene’s Testi Sonuglari-Ogretmen

Bagimli Deg. F dfl df2 P

QBAFEP 1,343 29 84 0,151

OMOTFEP 1,435 29 84 0,103

OTUTFEP 1,362 29 84 0,140
N=114

Tablo 4.18'de Levene’s Test sonuglarinin anlamli ¢ikmamasi ve gruplardaki
ogretmenlerin sayilarinin esit olmasi bu varsayimin sagladigini gostermektedir.
sinin analiz sonuglarini ciddi anlamda etkilemeyecegini sdylemektedir. Bu nedenle
takip-eden (post-hoc) ANOVA analizleri her (¢ bagimh degisken icinde yapilmistir.
(4) ‘Linearity’ varsayiminin incelenmesi amaciyla, OBAFEP, OMOTFEP ve
OTUTFEP bagimli degiskenleri ile dgretmenin cinsiyeti, yasi, égrenim durumu,
tecribesi, ve mezun oldugu fakilte bagimsiz degdiskenleri ile arasindaki iliski
incelenmistir. Bunun sonucunda elde edilen korelasyon (Pearson-r) dederleri Tablo

4.19'da verilmigtir.
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Tablo 4.19. Ogretmen-Korelasyon Degerleri

Degiskenler OBAFEP OMOTFEP OTUTFEP
Cinsiyet 0,272** 0,237** 0,230**
Yas -0,236** -0,256** -0,248**
Ogrenim Durumu -0,011 0,006 0,026
Tecrube -0,196 -0,236 -0,210
Mezun Oldugu -0,157 -0,143 -0,184
Fakilte

Tablo 4.19'da gorildigi gibi OBAFEP, OMOTFEP ve OTUTFEP puanlari arasinda
dagilim grafikleri (scatter plot) incelenmis ve dagilimlari normal diizeyde, sistematik
bir dizen iginde olmadigi tespit edilmistir. Bu nedenle bagdimli degiskenler kendi
icinde bu varsayimi saglamistir. Ayrica bagimli degiskenlerle bagimsiz degiskenler
arasinda da iliski olmamalidir. Bu amagla Tablo 4.16 incelendiginde; bagimli
degiskenlerle arasinda ylksek iliski bulunan cinsiyet ve yas degiskenleri bu
varsayimi saglamadigi icin MANOVA’ya dahil edilmemistir. Bu varsayimi saglayan,
‘Ogrenim Durumu’, ‘Tecriibe’ ve ‘Mezun Oldugu Fakdlte’ degiskenleri; hipotezlerin
test edilmesi amaciyla MANOVA'ya dahil edilecektir. Normallik varsayimini
sagladidi icin cinsiyet degiskeni bagimsiz t-testi ile incelenmigtir. Tablo 4.18 deki
Levene’s Testi sonuglarina goére butiin bagimh degiskenler (BAFEP, MOTFEP,
TUTFEP) icin takip-eden (post-hoc) ANOVA analizleri yapilmistir.

4.8.2. Hipotez 1 igin Bulgular
Birinci hipotez (ayni zamanda doérdincu alt problemimizin cevabina ydneliktir);
“Ogrencinin cinsiyeti, sinif seviyesi, sosyo ekonomik statlisii, 6n basarisi, én tutumu

ve 6n motivasyonu bagimsiz degiskenlerinin; dgrencilerin algilarindaki;
a) Basariy etkileyen fen ve teknoloji puani (BAFEP)
b) Motivasyonu etkileyen fen ve teknoloji puani (MOTFEP),

c) Tutumu etkileyen fen ve teknoloji puani (TUTFEP), tUzerine anlaml etkisi

yoktur.” seklindeydi.
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MANOVA sonuglarina gbére Tablo 4.16’da goruldugi tzere SES, sinif seviyesi ve
yas bagimsiz degiskenlerinin BAFEP, TUTFEP VE MOTFEP bagimli degiskenlerine
etkisi Gzerine anlamh farklar bulunmustur. Cinsiyet bagimsiz degiskeni, 2 alt grubu
olan ve kategorik bir bagimsiz degisken oldugu icin “Normallik” varsayimini
sagladig icin de cinsiyet degiskeni bagimsiz t-testi ile incelenmistir. BAFEP,
MOTFEP ve TUTFEP icin cinsiyete gére yapilan bagdimsiz t-testi sonuglari Tablo
4.20'de verilmistir. goére (basari, motivasyon ve tutum puanlari i¢in) erkekler ve kizlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir ortalama farki bulunmustur. Buna goére (1)
BAFEP puanlan icin kizlar (M=352,978; SS=35,968) ve erkekler (M=347,126;
SS=41,936) arasinda anlamli bir fark vardir (t (4293)=4,923, p<0,005). (2) MOTFEP
puanlari icin kizlar (M=349,572; SS=35,668) ve erkekler (M=343,687; SS=40,675)
arasinda anlamli bir fark vardir (t (4293)=5,050, p<0,005). (3) TUTFEP puan tirine
goére ise kizlar (M=350,157; SS=36,191) ve erkekler (M=344,541; SS=41,203)
arasinda anlamh bir fark vardir (t (4293)=4,755, p<0,005).

Tablo 4.20. Ogrenci icin Bagimsiz t-testi Sonuclar

Bagimhi  Cinsiyet Ortalama Standart P F t df Ortalama
Degisken Sapma farki

Kiz
352,978 35,968

BAFEP 0,000 50,990 4,923 4293 5,852
Erkek
347,126 41,936
Kiz
MOTFEP 349,572 35,668 0,000 34,438 5,050 4293 5,884
Erkek
343,687 40,675
Kiz
TUTFEP 350,157 36,191 0,000 35,359 4,755 4293 5,616
Erkek

344,541 41,203

(Nwz=2325 , Nenek=1970)

Tablo 4.20’a gore, kizlarin ortalamalari erkeklerin ortalamalarindan bitin bagimli
degigkenlerde yuksek ¢iktigina gore; Fen ve Teknoloji ogretmeni niteliklerinin
ogrencilerin basgarisina, motivasyonuna ve tutumuna etkisini kiz 6grenciler erkek

ogrencilerden daha etkili olarak algilamaktadir.

Ogrencilerin kisisel bilgileri kullanilarak hesaplanan/dogrudan alinan, égrencinin

yasl, sinif seviyesi ve SES degerlerinin toplu olarak, bagimh degiskenler Gzerine
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etkisinde gosterdikleri farklihklar agisindan MANOVA ile degerlendiriimigtir.
Ogrencilerin ‘Yag’, ‘sinif seviyesi’ ve SES degerleri icin MANOVA analizi sonuglari

Tablo 4.21'de verilmigtir.

Tablo 4.21. Bagimsiz Degiskenler icin MANOVA Sonuglari

Wilks' Hipotez Kismi Eta Gozlenen

Degisken Lambda df Hata df Anlamlilik (p) Kare Giig
Sinif Seviyesi 0,997 6,000 8510,000 0,016 0,020 ,699
Yas 0,992 15,000 11746,583 0,002 0,040 ,982
SES 0,998 6,000 8510,000 0,281 0,010 0,497

Tablo 4.21’de bagimsiz degiskenlerin BAFEP, MOTFEP ve TUTFEP’lerin Uzerine
etkileri incelendiginde &grencilerin sinif seviyesi ve yasi degiskenlerinin etkilerinin
anlamh oldugu goérilmektedir (Sinif seviyesi icin Wilks' Lambda degeri A=0,997;
df=6; p=0,014; Yas icin Wilks' Lambda degeri A=0,992; df=15; p=0,02). Ote
yandan, SES degiskeninin, bagimh degiskenlere etkisinin anlaml olmadigi
gorulmektedir (SES icin Wilks' Lambda degeri A=0,998; df=6; p=0,281). Coklu
varyans analizi, bagimsiz degiskenlerin boyutlarinin hangi duzeylerde etkili
oldugunu yansitamayacagi icin (Tip-I hatasi riskini de azaltmak igin); klasik TUKEY
testi sonugclari ile (post-hoc) ANOVA analizleri yas ve sinif seviyesi i¢in yapiimistir.
Bagimli degigkenlere sinif seviyesindeki alt boyutlarin (6., 7. ve 8. sinif) etkileri

inceleyen TUKEY Testi sonuglari Tablo 4.23'te verilmigtir.

Tablo 4.22. Bagimh Degiskenler igcin Sinif Seviyesine Ait TUKEY Testi Sonuglari-

Ogrenci
Sinifseviy Sinifseviy Mean Difference Std. Anlamlilik
0] Q) (-J) Hata (V]
2,00 0,9230 1,42890 0,795
1,00 3,00 10,7335 1,44342 0,000
BAFEP
1,00 -0,9230 1,42898 0,795
200 3,00 9,8104° 1,43310 0,000
2,00 1,12070 1,40227 0,704
MOTFEP 100 3,00 10,8366 1,41644 0,000
2.00 1,00 -1,1207 1,40227 0,704

3,00 9,7159" 1,40631 0,000
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1.00 2,00 1,6069 1,42347 0,496

TUTEEP 3,00 10,8749 1,43786 0,000
200 1,00 -1,6069 1,42347 0,496

3,00 9,2680" 1,42757 0,000

*QOrtalama farki 0,05 seviyesinde anlamlidir.

Tablo 4.22’de BAFEP’e bagh sinif seviyesi TUKEY sonuglarina gore 6.sinif
ogrencileri 8.sinif 6grencilerine gore ve 7.sinif 6grencileri 8.sinif 6grencilerine gore
ogretmen niteliklerinin Fen ve Teknoloji dersine yonelik basarilari Uzerinde daha
etkili oldugunu algilamistir. Ayni sekilde TUTFEP ve MOTFEP’e bagl sinif seviyesi
TUKEY sonugclarina gore de 6.sinif 6grencileri 8.sinif 6grencilerine gore ve 7.sinif
ogrencileri 8.sinif 6grencilerine gore 6gretmen niteliklerinin Fen ve Teknoloji dersine

yonelik bagarilari Uzerinde daha etkili oldugunu algilamistir.

Tablo 4.23. Bagimli Degiskenler icin Yasa Ait TUKEY Testi Sonuclari-Ogrenci

Yas Yas Mean Difference Std. Anlamlihk
0) Q) (1) Hata )

2,00 -12,2112 8,60045 0,715

3,00 -17,1551 8,28592 0,303

1,00 4,00 -26,0625 8,28009 0,021
5,00 -27,9526 8,29641 0,010

6,00 -10,9800 11,27009 0,926

3,00 -4,9439 2,73897 0,463

2,00 4,00 -13,8513 2,72131 0,000
BAFEP 5,00 -15,7414 2,77055 0,000
6,00 1,2312 8,11544 1,000

4,00 -8,9074 1,4474 0,000

3,00 5,00 -10,7975 1,53773 0,000
6,00 6,1751 7,78133 0,969

5,00 -1,8901 1,50605 0,809

+00 6,00 15,0825 7,77513 0,378
5,00 6,00 16,9726 7,79250 0,248
2,00 -15,6998 8,43180 0,426

3,00 -19,6746 8,12343 0,149

MOTFEP 1 00 4,00 -28,4597 8,11772 0,006
5,00 -30,1783 8,13372 0,003

6,00 -14,5636 11,04908 0,775




3,00 -3,9748 2,68526 0,677
4,00 -12,7599 2,66795 0,000

200 5,00 -14,4785 2,71622 0,000
6,00 1,1362 7,95630 1,000

4,00 -8,7851 1,41876 0,000

3,00 5,00 -10,5037 1,50757 0,000
6,00 5,1110 7,62874 0,985

5,00 -1,7186 1,47651 0,854

+00 6,00 13,8961 7,62266 0,451
5,00 6,00 15,6147 7,63969 0,318
2,00 -14,8487 8,55698 0,508

3,00 -18,1832 8,24404 0,235

1,00 4,00 -26,3473 8,23825 0,017
5,00 -28,3643 8,25448 0,008

6,00 -14,1491 11,21313 0,806

3,00 -3,3345 2,72513 0,825

4,00 -11,4985 2,70756 0,000

Tutrep 2% 5,00 -135155 2,75655 0,000
6,00 0,6997 8,07443 1,000

4,00 -8,1640 1,43982 0,000

3,00 5,00 -10,1810 1,52996 0,000
6,00 4,0341 7,74200 0,995

5,00 -2,0170 1,49844 0,759

+00 6,00 12,1982 7,73583 0,614
5,00 6,00 14,2152 7,75312 0,444
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Tablo 4.23'te BAFEP’e, MOTFEP’e ve TUTFEP’e bagh yas TUKEY sonuglarina

gore 13 ve 14 yasindaki 6grencilerinin 14 yasindaki 6grencilere gore, 15 yasindaki

ogrencilere gore ve 16  yasindaki 6grencilere gére dgretmen niteliklerinin Fen ve

Teknoloji dersine yonelik basarilari, tutumlari ve motivasyonlari tizerinde daha etkili

oldugunu algilamistir. 14 yasindaki 6grencilerle 15 yasindaki, 14 yasindaki ve 11

yasindaki ogrencilerin ortalama puanlari arasinda; 15 yasindaki dgrencilerle 14

yasindaki ve 11 yasindaki 6grencilerin ortalama puanlari arasinda; 14 yasindaki ve

11 yasindaki ogrencilerin ortalama puanlari arasinda; 13 yagindaki 6grencilerle 11
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yasindaki dégdrencilerin ortalama puanlari arasinda ve 11 yasindaki ve 12 yasindaki

ogrencilerin ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark bulunmamisgtir.

4.8.3. Hipotez 2 i¢in Bulgular
ikinci hipotez (ayni zamanda besinci alt problemimizin cevabina yoneliktir);
“Ogretmenin cinsiyeti, yasi, égrenim durumu, tecriibesi, mezun oldugu fakilte

bagimsiz degiskenlerinin; 6gretmenlerin algilarindaki;
a) Basarlyi etkileyen fen ve teknoloji puani(OBAFEP)
b) Motivasyonu etkileyen fen ve teknoloji puani(OMOTFEP),

c) Tutumu etkileyen fen ve teknoloji puani(OTUTFEP), (izerine anlamli etkisi
yoktur. seklindeydi. Tablo 4.19'da ‘Cinsiyet’ bagimsiz degiskenlerinin korelasyon
degerlerinin duslk olmasi nedeni ile (kategorik ve 2 alt grubu oldugu icin) ve
“‘Normallik” varsayimini sagladigi icin bagimsiz t-testi ile incelenmigtir. MANOVA’nin
varsayimlari saglandidi igin ‘Yag’ (korelasyon degeri <0.,8 oldugundan), ‘Ogrenim
Durumu’, ‘Tecriibe’ ve ‘Mezun Oldugu Fakilte’ degiskenlerinin OBAFEP, OTUTFEP
ve OMOTFEP bagimli degiskenlerine etkisi MANOVA ile incelenmistir. OBAFEP,
OMOTFEP ve OTUTFEP igin cinsiyete gore yapilan bagimsiz t-testi sonuglari Tablo
4.24’te verilmigtir. Buna goére (1) BAFEP puanlar icin bayan &gdretmenler
(M=370,130; SS=27,909) ile erkek 6gretmenler (M=354,181; SS=28,318) arasinda
anlamli bir fark vardir (t (111)=2,576, p=0,011). (2) MOTFEP puanlari igin bayan
ogretmenler ile (M=370,681; SS=27,885) ve erkek o&gretmenler (M=359,204;
SS=28,143) arasinda anlamh bir fark vardir (t (111)=2,126, p=0,036). (3) TUTFEP
puan turine goére ise bayan o6gretmenler (M=369,101; SS=29,063) ile erkek
ogretmenler (M=357,795; SS=28,249) arasinda anlamh bir fark vardir (t
(111)=2,038, p=0,044).

Tablo 4.24. Ogretmen icin Bagimsiz t-testi Sonuglari

Bagimh Cinsiyet Ortalama Standart P F t df Ortalama
Degisken Sapma farki

Erkek
354,181 28,318

OBAFEP 0,011 0,368 2,576 111 13,949

Kiz
370,130 27,909
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Erkek
OMOTFEP 359,204 28,143 0,036 0,788 2,126 111 11,477
Kiz
370,681 27,885
Erkek
OTUTFEP 357,795 28,249 0,044 1,302 2,038 111 11,306
Kiz

369,101 29,063

(Nkz=69 ,  Neyex=44)

Tablo 4.19 ve Tablo 4.24 birlikte degerlendirildiginde bayan 06gretmenlerin
ortalamalari, erkek 6gretmenlerin ortalamalarindan oldukga yuksektir ve aralarinda
OBAFEP, OMOTFEP ve OTUTFEP puanlari cinsinden istatistiksel olarak anlamii
farklar ¢ikmistir.(Fgaper=0,368, p=0,011; Fporrer=0,788, p=0,036; Fryrrep=1,302,
p=0044). Bu baglamda bayan 6gretmenler, erkek 6gretmenlere goére, buylk bir
ortalama farki ile Fen ve Teknoloji 6gretmen niteliklerinin égrencilerin basari, tutum
ve motivasyonlarina daha ¢ok etki ettigini algilamaktadir.

Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin kisisel bilgileri kullanilarak hesaplanan/dogrudan
alinan, 6gretmenin yasi, 6grenim durumu, tecribesi ve mezun oldugu fakilte
degerlerinin toplu olarak, bagimli degiskenlere etkisinin anlamliigini degerlendirmek
icin MANOVA yapilmistir. MANOVA analizi sonuglari Tablo 4.25’te verilmistir.

Tablo 4.25. Bagimsiz Degiskenler icin MANOVA Sonuglari-Ogretmen

Degisken (ks HPOleZ et Anlamiik (p) ST E@ Gbé'ggen
Yas 0,783 9,000 226,488 0,006 0,087 0,876
Ogrenim Durumu 0,940 6,000 198,000 0,397 0,031 0,408
Tecriibe 0,860 12,000 262,221 0,227 0,049 0,647
Mezun oldugu 0,996 3,000 99,000 0,947 0,004 0,497

fakdlte

Tablo 4.25'te goérildigl gibi bagimh degiskenler (OBAFEP, OMOTFEP ve
OTUTFEP) Uzerine Yas bagimsiz degiskeninin tek bagina anlamli bir etkisi vardir
(Yas icin Wilks' Lambda degeri A=0,783; df=9; p=0,006). Bu nedenle, ‘Yas’
degdiskeninin alt boyutlarinin hangi dizeyde etkili oldugunu anlamak amaciyla takip-
eden ANOVA analizi yapiimis ve bunun sonucunda elde edilen TUKEY testi
sonuglari Tablo 4.26'da veriimistir. Ote yandan, Tablo 4.25te gorildiglu gibi,
bagimsiz degiskenlerin OBAFEP, OMOTFEP ve OTUTFEP’lerin Uzerine etkileri
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incelendiginde, 6gretmenlerin Ogrenim durumu, Tecriibe ve Mezun oldugu Fakiilte
degigkenlerinin tek basina etkilerinin anlamh olmadigi gorulmektedir. Bu
degigkenlerin ortak etkilerine bakildiginda onlarinda anlamli olmadigi tespit
edilmistir. Bagimh degiskenlerin Gglnln birlikte, bagimsiz degiskenlerin ayri ayri

etkisinin degerlendirilmesi sonucu yine anlamli bir etki bulunmamistir.

Tablo 4.26. Bagimh Degiskenler icin ‘Yag’a Ait TUKEY Testi Sonuglari-Ogretmen

Yas Yas Ortalama Farki Std. Anlamlilik

(UIQ)) (-9 Hata (P)

2,00 1,2226 7,50281 0,998

1,00 3,00 12,0998 8,05168 0,439

OBAFEP 4,00 19,7470 9,45380 0,163
3,00 10,8773 6,62004 0,359

200 4,00 18,5245 8,26860 0,019

3,00 4,00 7,6472 8,76967 0,819

2,00 1,5207 7,37121 0,997

1,00 3,00 15,0768 7,91045 0,232
OMOTEEP 4,00 19,7381 9,28798 0,152
200 3:00 13,5561 6,50393 0,165

4,00 18,2174 8,12357 0,018

3,00 4,00 4,6613 8,61585 0,949

2,00 2,3261 7,59632 0,990

1,00 3,00 14,6452 8,15203 0,281
STUTFEP 4,00 20,3750 9,57162 0,150
200 3:00 12,3191 6,70255 0,261

4,00 18,0489 8,37166 0,014

3,00 400 5,7298 8,87897 0,917

*Ortalama farki 0,05 seviyesinde anlamlidir.

Tablo 4.26'da OBAFEP’e, OMOTFEP’e ve OTUTFEP’e bagli dogum yil TUKEY
sonuglarina gore ogretmenler icin 31-40 yas araligi ve 51-60 yas araligi arasinda
anlaml farkhhk ¢ikmistir. Buna gore 31-40 yas araliginda bulunan égretmenler 51-
60 yas araligindaki ogretmenlere gore 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin fen ve
teknoloji dersindeki basari, tutum ve motivasyonuna etkilerini daha ylksek olarak

algilamistir.
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BOLUM V

Sonug ve Tartisma

Bu calismada geligtirilen dlgekte 6grencilerin basarilari, motivasyonlari ve
tutumlari ayri ayri testlerle Olciimemisti. Fen ve Teknoloji 6gretmenlerinin
niteliklerinin basari tutum ve motivasyona hangi dizeyde etkili olduklari ayni élgek
Uzerindeki farkl alanlara igaretlenerek, ilgili 6grenci ve Fen ve Teknoloji
o6gretmenlerinin algilarinin tespit edilmesi amaclanmistir. Bu baglamada gelistirilen
bu dlgek, gecerli ve guvenilir bir digek olarak, ilgili alan yazina kazandirilmigtir. Bu
galismanin en temel sonucu, 6grencilerin ve 6gretmenlerin algilarina goére Fen ve
Teknoloji 6gretmen nitelikleri 6grencilerin fen basarisini, motivasyonunu, ve
tutumunu etkilemektedir. Ogretmenlerin bu niteliklere sahip olmasi veya sinif
ortaminda sergilemeleri durumunda, &drencilerin basari-tutum-motivasyonunu
artiracagi (olumlu nitelikler igin), veya azaltacagi (olumsuz nitelikler igin) yoniinde
algilarini belirtmiglerdir. Bu sonug¢ 6lgekte bulunan 87 Fen ve Teknoloji Ogretmen
niteliginden 48’i icin gecerlidir.

Arastirmada ortalama puanlarin bulundugu betimsel istatistik sonuclarina
go6re 6grenci algilarinda basariyi etkileyen fen ve teknoloji dersi puanlari en ylksek
cikmistir. Ogretmenler icin elde edilen betimsel istatistik bulgularina gére ise
motivasyonu etkileyen fen ve teknoloji dersi puanlari en ylksek gikmistir. Bu da fen
ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin dgrencilere gbre basariy1 daha ¢ok etkiledigini,
o6gretmenlere goére ise motivasyonu daha ¢ok etkiledigini gosterir. Baska bir deyigle
ogrencilerin basariya odaklanarak cevaplamalar yaptigi yani onlar i¢in basarinin én
planda oldugu; égretmenler icin ise dnemli olan 6ncl faktérin dgdrencilerin derse
motivasyonlari oldugunu géstermektedir.

Calismanin bulgularinda genel anlamda alan yazinda yer alan 6nemli
noktalar bu arastirma tarafindan da desteklenmig, alan yazinda belirtiimeyen bazi
noktalar ise bu arastirma ile ortaya ¢cikmistir. Bu calismada elde edilen 10 kategori
Korur ve Eryilmaz (2009) fizik 6gretmen niteliklerinin etkileri ile ilgili yaptiklari
calisma ile buyuk oranda oOrtusmektedir. Ayrica Duruhan ve digerleri (1990),
Witcher ve digerleri (2003), Uz ve Eryilmaz (1999) c¢alismalarinda bahsettikleri
6grencinin basarisi Gzerine etkili olan 6gretmen niteliklerini topladiklari bagliklari da
kapsamaktadir. Bu ¢caligmada one ¢ikan, ilgili alan yazinda bulunmayan iki kategori,

‘Mesleki Etik Unsurlar ve ‘Ogretim Yoéntemleri Uygulamasi ve Olgme
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Degerlendirme’ kategorileridir. Bu kategorilerde sekiz nitelik toplanmaktadir.
Ogrencilerin algilarinda en etkili niteliklerin toplandigi kategoriler olarak ‘Alan Bilgisi’
ve ‘Mesleki Terubesi’ olarak 6ne c¢ikmakta iken, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin
algilarinda ‘Alan Bilgisi’ ve ‘Yapisal ve Kisilik Ozellikleri’ en etkili niteliklerin
toplandiklari  kategorilerdir.  Ogretmenin  ‘Alan/Pedagojik  Bilgisi'nin  dnemini
vurgulayan Korur ve Eryllmaz (2009), Sperandeo-Mineo ve digerleri (2006), Taylor
ve Dana (2003), ve Ogden (1994) calismalarinin sonuglarini bu baglamda
desteklemektedir. Ayri ayri basari, motivasyon ve tutumun toplandidi kategoriler
olarak bakildiginda, 6grenci algilarina gore;

o Ogrencilerin basarisint en c¢ok etkileyen fen ve teknoloji 6gdretmen
niteliklerinin bulundugu kategoriler ‘Meslek Tecrubesi’ (20., 28.,ve 30.
Maddeler), ‘Alan Bilgisi’ (2.,6., ve 7. Maddeler),

e Ogrencilerin motivasyonunu en c¢ok etkileyen fen ve teknoloji 6gretmen
niteliklerinin bulundugu kategoriler ‘Alan Bilgisi’ (4., 6., 7. Maddeler)

e QOgrencilerin tutumunu en ¢ok etkileyen fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin
bulundugu kategoriler ‘Alan Bilgisi’ (4., 6., 7. ve 8. maddeler) olarak

bulunmustur.

Ayrica en etkili maddeler icinde (-) kodlanan maddelerin Korur (2009)'un
¢alismasinin sonuglarinda oldugu gibi, bu c¢alismada da 6gretmen niteliklerinin
ogrencilerin motivasyonuna ve tutumuna etkisinin oldukga yliksek madde ortalamasi
ile etkili oldugu 3. madde; ‘Dersi isteksiz anlatmasr’ bulunmustur. Bu baglamda
Ogrencilerin algilari aslinda dersi isteksiz anlatan bir &gretmenin, tutum ve
motivasyonlarini olumsuz ydnde etkileyecegi (belki de azaltacadi) yodnundedir.
Bunun tersi olarak dersi istekli anlatan bir 6gretmenin, 6grencilerin tutum ve
motivasyonu artiracagini séylemekte dogru olacaktir ki Korur ve Eryllmaz (2012)

galismalari bu sonucu desteklemektedir.

Ogrenciler igin motivasyona c¢ok etkili algilanan ve égretmenler igin tutuma gok etkili
algilanan 29. Madde yine olumsuz bir maddedir ve negatif etkiyi vurgulamaktadir.
Bu madde ‘Disiplin anlayigi olarak égrencilere dusuk not vermesi (6grencileri notla
korkutmasi)’ yuksek madde ortalamasi ile etkili bulunmustur. Bayraktar ve Cinar
(2010)'in  calismasinda her turld cezanin 6dretme-6grenme  ortaminda
kullaniimamasi gerektigini vurgulamasi, olumsuz olan bu niteligin 6gretmen ve

ogrencilerin algilarinda etkili bulunmasini destekler niteliktedir. Etkili niteliklere sahip



67

bir 6gretmenin, 6grencinin yeterince c¢alismadigini fark ettigi durumda ya da
yoneltilen sorulara cevap veremedigi durumlarda O6grenciye kizmasinin onu
korkutmasinin olumsuz etkiler olusturacag:r aciktir. Bunun yerine, 06grencinin
yeterince calismama veya dersle ilgilenmeme sebebini 6grenip, bu sebebe ydnelik
davraniglar gelistirerek sorunu ¢ozimlemeye calismasi ve bu calismada etkili

bulunan nitelikleri sergilemesi en dogru yol olacaktir.

Ogretmen algilarina gore ise;

e Ogdrencilerin basarisini en c¢ok etkileyen fen ve teknoloji 6gretmen
niteliklerinin bulundugu kategoriler ‘Alan Bilgisi’(1., 4., 6., 7., 9. maddeler),

e Ogrencilerin motivasyonunu en c¢ok etkileyen fen ve teknoloji 6gretmen
niteliklerinin bulundugu kategoriler ‘Alan Bilgisi’(1., 4., 6., 11. maddeler),

e QOgrencilerin tutumunu en c¢ok etkileyen fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin
bulundugu kategoriler ‘Alan Bilgisi’'(1., 11. maddeler) ve ‘Yapisal ve Kisilik
Ozellikleri’(madde 33. ve 38. maddeler)dir.

Ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki basari, tutum ve motivasyonunu etkileyen
o6gretmen niteligi, égrenci ve dgretmen ortak puanlarina gore ise ‘Meslek Tecribesi’
kategorisinde bulunan (madde 28) ‘Fen ve Teknoloji dersini glnlik hayattan
orneklerle ilging ve eglenceli hale getirmesi’ olarak bulunmustur. Dolayisiyla hem
ogretmen hem de o6grenciler, Fen ve Teknoloji 6gretmeninin dersinde o6rnekleri
gunlik hayattan segcmesi ve bu sekilde dersi eglenceli hale getirmesinin, 6grencinin
basarisina, tutumuna ve motivasyonuna oldukga etkili olarak algilamaktadir. Ayrica
“Derse hazirlikh Gelmesi”, ve “Ogrencileri Sevmesi” yine dgretmen ve dJrencilerin
ortak algilarinda en etkili niteliklerdendir ve ilgili alan yazinda da bu niteliklerin
olumlu etkilerinden bahsedilmektedir (Girses, Yalgin ve Dogar, 2003; Korur ve
Eryilmaz, 2009). Literatirde sikga bahsedilmeyen, bu calismaya arastirmaci
tarafindan dahil edilerek etkisi incelenmig Ogretmen niteliklerinden; &6grencilerin
algilarina goére “Sinavilarda o6grettidi konulardan soru sormasi” (madde 79) ve
o6gretmenlerin algilarina gére “Kavram égretiminde modellemelerden yararlanmasi”
(madde 87) ve her iki algida ortak olarak “Konulara uygun bilgisayar destekli

6gretim materyallerinden yararlanmasi” (madde 84) éne ¢ikan niteliklerdir.

Calismada o6grencilerin cinsiyete gore algilarinda elde edilen bulgulara gore, kiz

ogrenciler 6gretmen niteliklerini 6grencilerin fen ve teknoloji dersindeki basari, tutum
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ve motivasyonuna daha etkili algilamaktadir. Sadece tutuma etkisi olarak erkeklerin
fen dersine daha olumlu tutum sergiledigini séyleyen Francis ve Greer (1999) bu
calismadaki bulguya ters disecek; kizlarin algilarinda 6gretmen niteliklerinin
basariya daha cok etkisi oldugunu belirten (Korur ve Eryilmaz (2009) ve yine kiz
ogrencilerin fen derslerine daha iyi motive olduklarini belirten Yiimaz ve Huyuguzel

Cavas (2007), ilgili literatlrde bu ¢alismadaki bulgulari destekleyen calismalardir.

Bagimsiz degiskenlerden dgrencinin ‘yas’i ile ilgili bulgular incelendiginde; 12-13 yas
ogrencilerinin 14-15 ve 16 yas 6grencilerine gore 6gretmen niteliklerinin 6grencilerin
basari, tutum ve motivasyonuna dah etkili oldugunu algiladiklari bulunmustur. Yasi
kiigik olan o6grencilerin 6gretmene baglhhdinin daha fazla oldugu bilinmektedir.
Bunu destekler nitelikte 14-16 yas arasi ise gelisim dénemleri de géz 6nine
alindiginda 6grencilerin  ergenlik 6neminde oldugu davraniglarinda ciddi
farkhlasmalar oldugu g6z 6nidnde bulundurulursa; 6gretmen niteliklerinden kiglk
yas gruplari kadar etkilenmediklerini sonucuna ulasilabilir. Bu sonucun tutum ile iligili
olan boyutu; Francis ve Greer(1999)’in dgrencilerin fene karsi tutumunu inceledigi
galismada kuguk yastaki ogrencilerin tutumunun buylk yastaki o6grencilerin

tutumuna goére daha yuksek oldugu sonucu ile de ortismektedir.

Bagimsiz degiskenlerden 6gdrencinin sinif seviyesine bakildiginda ise; bulgular 6. ve
7. sinif 6grencileri 8. Sinif 6grencilerine gére fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin
basari, tutum ve motivasyona daha etkili oldugunu algilamislardir. Yag bagimsiz
degiskeni ile tutarli olan bu sonuglar icin de benzer yorumlar yapilabilir. Alt
siniflardaki (dolayisiyla kiuglik yas gruplari) 6grencilerin 6gretmene olan yakinlk ve
baglihginin;  6gretmenden basari-motivasyon-tutum anlaminda daha fazla
etkilenmesi sonucunu doguracaktir. ilgili literatiirde Korur ve Eryilmaz (2009), lise
seviyesinde 9., 10. ve 11. Siniflar ile fizik 6gretmen niteliklerinin bagari-motivasyon-
tutuma etkilerini algilarini 6lgmuasg, 11. Sinif 6drencilerinin algilari daha etkili olarak
bulunmustur. Bu calisma ile értisen yani yine 9. ve 10. Siniflarinda 8. Siniflar gibi
(yas gruplari yakindir) gelisim ve olaylari algilama boyutundadir. Bu baglamda; 11.
Sinifta ise 6gretmenlerini daha iyi taniyip, baska 6gretmenlerle kiyaslama durumuna
girmeleri (Korur ve Eryllmaz, 2009), veya ergenlidi tamamlayip, muhakeme ve
olaylari kavrama duzeylerindeki artis neticesi 6gretmen niteliklerinden daha fazla

etkilenmeleri olarak g0sterilebilir.
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Ogretmenler igin cinsiyete bagh bulgular ile ilgili 6gretmen algilarina gére
ogrencilerin fen ve teknoloji dersindeki basarilarini, motivasyonlarini ve tutumlarini
etkileyen fen ve teknoloji 6gretmen niteligi puanlarinda bayan ve erkek 6gretmenler
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Buna goére bayan égretmenler fen ve teknoloji
dgretmen niteliklerinin (6zellikle ‘Yapisal ve Kisilik Ozellikleri) dgrenci basari, tutum
ve motivasyonuna daha etkili olarak algilamaktadir. Bunun sebebi bayan
o6gretmenlerin, o6grencilerin olgcekte verilen nitelikleri daha etkili algilayacagini
dusunmeleri (duygusal yaklasarak) bu sekilde isaretlemelerini daha etkili yoniinde
yapmalari olarak belirtilebilir.
Ogretmenler icin yapilan bagimsiz degdiskenlerden dgretmenin ‘yag’inin tek basina
fen ve teknoloji 6gretmen niteliginin basari, motivasyon ve tutuma etkisinin anlaml
oldugu bulunmustur. Buna gore; fen ve teknoloji 6gretmen niteliklerinin 6grencinin
basarisina, tutumuna ve motivasyonuna etkileri ile ilgili 31-40 yas araligindaki
Ogretmenler 51-60 yas aralidindaki o6gretmenlere gére daha etkili olarak
algilamaktadir. Bunun sebebi birden fazla olabilecedi gibi asagidaki nedenlerden
herhangi biri de olabilir:

e genc yastaki 6gretmenlerin niteliklerin etkisine daha ¢ok dnem verdigi

e yasl buyuk olan o6gretmenlerin 6grencinin basarisinda 6gretmen

niteliklerinden daha farkl faktérlerin etkili olacagini diastinmeleri,
e geng yastaki 6gretmenlerin kendi motivasyonlarinin ve tutumlarinin yiksek
olmasinin o6grencilerinde bu niteliklerden benzer sekilde -etkilenecegini

dusunmeleri,
olarak siralanabilir.

Bu calismanin dolayl bir sonucu veya gdstergesi 6grenciler basarilarini, tutumlarini
ve motivasyonlarini etkileyen o6gretmen niteliklerini tespit ederken oldukga
tutarlidirlar. Calismanin glvenirligini de etkileyen bu durumu saglayan bu ¢alismada
orneklemin oldukga biyldk olmasidir. Bu baglamda, bu ¢alismadaki &gdrenci
sayisinin ylksek tutulmasi algilardaki genel egilimi en dogru sekilde ortaya
cikarmaktir. Butun bunlarin sonucunda, ogretmenlik meslegi ve ogretmen nitelikleri
ile ilgili vurgulayacagimiz en o6nemli nokta oOgrencilerin model alabilecekleri ve
davraniglarini  gozlemleyebilecekleri sadece oOgretmenleridir. Bu baglamda
ogrencilerin algilamalari, 6gretmenlerin algilamalari ve her iki grubun ortak algilari

buyuk onem tasimaktadir. Arastirma sonucunda, etkili niteliklere sahip bir fen ve
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teknoloji 6gretmeni niteliklerini, dgrencinin cinsiyetine, yasina ve sinif seviyesine
gore farkl etkiler yaptig1 bilerek gelistirmeli veya niteliklerini gelistirmek icin ¢aba

sarf etmelidir.
Oneriler

Calisma sonuclarina gore 6grenmeye yonelik olarak ddrencilerin model aldiklari ve
davranigini  gbézlemleyebildikleri rol modeller 6gretmenleridir. Ayrica bu
ogretmenlerin yetistirildigi kurum egitim fakdlteleri, bagh olduklari kurum ise Milli
Egitim Bakanligrdir. Bu nedenlerle; arastirmanin bilime ve egitim-6gretime katkilari
yoniunden:

Fen ve Teknoloji Odretmenleri ve Odretmen Adaylari icin éneriler

1. Fen ve Teknoloji 6gretmenleri-6zellikle bayan 6gretmenler- 6grenci icin rol
model olduklarinin bilincinde olarak 6gdrenci basarisini artirmada etkili nitelikler
hakkinda bilgi sahibi olabilir.

2. Fen ve Teknoloji 6gretmenleri bu galismada etkili bulunan nitelikleri go
onlnde bulundurarak, nitelikleri gelistirme ydninde ¢aba sarf edebilirler; érnegin
ogrencilerin sorularini dikkate alarak, anlasiimayan konulari tekrar anlatma yoniinde
bir nitelik gelistirebilir.

3. Ogretmenlerin ve 6grencilerin ortak algilari ile en etkili 6Jretmen
niteliklerine hangi dlizeyde sahip olduklarina karar vererek, 6z de@erlendirme

yapabilir ve 6grencilerine degerlendirme yaptirabilir.

Egitim Fakiiltelerine Oneriler

1. Ogretmen adaylarinin  bu etkili niteliklerden haberdar olmasi igin bu
niteliklerin bir dersin parcasi olarak okutulmasi veya se¢meli ders olarak Fen Bilgisi

Egitimi Ogretmenligi Ana Bilim dallarinda okutulabilir.

Milli Egitim Bakanligi ve OSYM'’ye éneriler

1. OSYM &gretmen olmak isteyen adaylarin segimlerinde nitelik testleri
uygulayarak etkili niteliklere sahip adaylarin se¢iminde dncelik saglayabilir,

2. MEB ve OSYM birlikte 6gretmen olmak isteyen adaylara, iginde nitelikleri
de igeren testler uygulayabilirler,

3.MEB, Ogretmenlerin etkili d6gretmen niteliklerini gelistirmelerine yonelik
maddi tesvikler saglayabilir veya nitelikleri gelistirmesini engelleyen dis kosullari

duzeltebilir.
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