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(Doktora Tezi)

Cemal YILDIRIM

0z

Bu aragtirmanin amaci, alternatif egitim modelleri arasinda yaygin olarak kullanilan
Montessori Yontemi’nin, ilkokul birinci sinif 6grencilerinin hazirbulunusluklarina,
matematik ve okuma yazma becerilerine etkisini incelemektir.

Aragtirma modeli olarak karma yontem arastirma desenlerinden i¢ i¢ gecmis desen
tercih edilmistir. Calismanin nicel kisminda yar1 deneysel desen, nitel kisminda ise
goriisme ve gézlem kullanilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2017-2018 6gretim
yilinda, Burdur Altinyayla ilgesinde iki ayri ilkokula devam eden 23 6grenci ile
deney grubu smif 6gretmeni ve velileri olusturmaktadir. Calismada uygulanan
Montessori  Yontemi'ne dayali ogretim tasariminin  hazirlanmasinda ADDIE
yaklasimi temel alimmustir. 2017-2018 6gretim yilimin birinci déneminde deney
grubunda Montessori YOntemi, kontrol grubunda MEB 6gretim programi etkinlikleri
uygulanmistir. Aragtirmanin nicel verileri, ‘Metropolitan Okul Olgunlugu Testi’
(Oktay, 1980), ‘Erken Matematik Yetenegi Testi’ (Erdogan, 2006) ve arastirmacit
tarafindan gelistirilen okuma yazma becerileri degerlendirme formlar1 (okuma hizi,
okudugunu anlama, yazma hizi, yazi okunakliligi degerlendirme formu) kullanilarak
elde edilmistir. ‘Metropolitan Okul Olgunlugu Testi’ ile ‘Erken Matematik Yetenegi
Testi (TEMA-3)’ 6n test ve son test olarak, okuma yazma becerileri degerlendirme
formlar1 ise son test ve izleme testi olarak uygulanmistir. Nitel verilerin
toplanmasinda 6gretmen ve veli goriisme formlari, arastirmaci gozlemi (notlar,
fotograt ve video kayitlar1) ve Ogretmen giinliigii kullanilmistir. Nicel verilerin
analizinde bagimli ve bagimsiz drneklemler i¢in t-Testi, Mann Whitney U Testi ve
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi kullanilmis ve etki biiyiikliikleri hesaplanmistir. Nitel
verilerin analizinde Miles ve Huberman Modeli kullanilmistir.

Aragtirmanin nicel sonuglarina gére Montessori Yontemi; hazirbulunuslulugu,
matematik ve okuma yazma becerilerini gelistirmektedir. Nitel aragtirma sonuglarina
gbre yontemin biitiinlestirilmis tematik yaklasimi ile kolay ve kalict 6grenme
sagladig, Ogrencilerin iletisim, yaratici diislinme, karar verme becerileri ile el
becerilerini gelistirdigi, 68renci-6grenci ve 6grenci-ogretmen-veli igbirligini artirdigi
belirlenmigtir. Arastirmanin nitel sonuglarinin nicel sonuclari destekledigi
goriilmiistiir.  {lkokul birinci smifta Montesori Yontemi’nin etkili oldugu
goriilmiistiir. Montessori Yontemi'nin ilkokulda uygulanmasi ile ilgili boylamsal
caligmalar yapilabilir.

Anah_tar Kelimeler: Tlkokul Birinci Sinif, Ilkokuma Yazma Ogretimi,
Matematik Ogretimi, Montesori Yontemi

Sayfa Adedi: 243
Danisman: Dog. Dr. Derya ARSLAN OZER



Effect Of Teaching Design Based On Montessori Method On The Readiness And
Mathematics, Reading And Writing Skills Of First Class

(Doctoral Dissertation)

Cemal YILDIRIM

ABSTRACT

The purpose of this research is to investigate the effect of Montessori Method which
is widely used among alternative training models, on the readiness, mathematics and
reading and writing skills of first grade elementary students.

As the research model, nested pattern being among mixed method research patterns
has been preferred. In the quantitative side of the study, experimental design has
been used and in the qualitative side, interview and observations have been used.
Research study group was composed of 23 learners attending two different
elementary schools in Burdur Altinyayla district within academic period of 2017-
2018 as well as class teacher of experimental group and the parents. In the
preparation of teaching design that is based on Montessori Method that is applied in
the study, ADDIE approach has been taken as basis. In the first period of academic
years of 2017-2018, in the experimental group Montessori Method has been applied
and in the control group, MEB teaching program events have been applied.
Quantitative data of research have been obtained by using ‘Metropolitan School
Maturity Test” (Oktay, 1980), ‘Early Mathematics Skills Test (TEMA-3)’ (Erdogan,
2006) and reading and writing skills assessment forms developed by the researcher
(reading speed, comprehension, writing speed, writing speed, legibility).
“Metropolitan School Maturity Test” and ‘Early Mathematics Skills Test” have been
applied as pre-test and post-test, while reading and writing skills assessment forms
have been applied as post-test and permanency test. In gathering qualitative data,
teacher and parent interview forms, researcher observations (notes, photography and
video records) and teacher diaries have been used. In the analysis of quantitative
data, for dependent and independent samples groups, t-test, Mann Whitney U Test
and Wilcoxon Marked Sequences Test have been used and impact sizes have been
calculated. In the analysis of qualitative data, Miles and Huberman Model has been
used.

According to the quantitative results of research, Montessori Method improves
readiness, mathematics and reading, writing skills. According to qualitative research
results, it has been determined that the method enables easy and permanent learning
with its integrated thematic approach and that it improved communication, creative
thinking, decision taking skills as wells as hand skills of learners and that it improved
collaboration of learner-learner and learner-teacher-parent. It has been seen that
qualitative outcomes of research supported the quantitative results. It has been
observed that Montesori Method has been effective in first class of elementary
school. Longitudinal studies can be performed as relating with implementation of
Montessori Method in elementary school.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bolimde problem durumu, problem clmlesi, amag, Onem, varsayimlar,

sinirhiliklar, kisaltmalar ve tanimlar agiklanmustir.

1.1. Problem Durumu

Ilkokul programinda belirtilen aciklamalar, siniftaki uygulamalarin gergevesini
belirlemektedir. Ozel okullar disinda, farkli yontem arayislart gogunlukla devlet
okullarinda goriilmez. Alternatif yaklasimlar, ezberi bozan, 6grencinin 6grenmesini
temel alan yaklagimlardir. Montesori yontemi, alternatif yaklasimlardan biridir. Bu
yontemin, ilkokul birinci smifta uygulanmasi, 6zellikle temel becerilerin nasil ve

hangi diizeyde kazandirildigini belirlemek agisindan 6nemlidir.

Ogrencilerin, ilkokuldaki temel akademik beceriler olan okuma yazma ve matematik
becerilerini kazanmalariyla ilgili bilgiler, ozellikle so6zli dilin ve kavramsal
becerilerin 6nemine isaret etmektedir (Duncan vd., 2006). Bu tlr becerilerin
kazanilmasina katkida bulunan bir faktor olarak okul olgunlugu, 6grencinin okuldaki
performansi {izerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Bruwer, Hartell & Steyn, 2014; Van
Zyl, 2011). Erken ogrenme deneyimleri sayesinde gelisen okul olgunlugunun
(Fontaine, Torre & Grafwallner, 2006), bilgileri organize edebilme, problem
¢Ozebilme gibi algisal ve kavramsal becerilerin kazanilabilmesi i¢in (Van Zyl, 2004),
sonraki donemlerde de desteklenmesi 6nemlidir. Okul olgunlugu, ilkokulda 6gretilen

temel becerilerden ve bu becerilerin nasil gretildiginden etkilenmektedir.

Ilkokul birinci simf Tiirkge Dersi Ogretim Programi, ilk okuma yazma 6gretiminde,
‘Ses Esasli ilk Okuma Yazma Ogretimi’ benimsenmistir. Bu siirecin ilk asamasinda,
yazma Ogretimine yonelik olarak, dinleme egitimi, parmak, el ve kol kaslarinin
geligtirilmesi ile boyama ve ¢izgi c¢alismalarima yer verilmesi gerektigi

vurgulanmustir. Ik asamanin tamamlanmasinin ardindan sesi hissetme, tanima ve



ayirt etme ¢aligmalarmin yapildig1 asamaya gegilmektedir. Ogrencilerin bu asamada
harfleri 6grenmeleri ile birlikte bu harflerden heceler, hecelerden kelimeler ve
kelimelerden de climleler olusturarak, okuma ve yazmas1 beklenmektedir. Ogrenme
Ogretme siirecinde ise gorsel iletisim araglarindan yararlanilmasi gerektigine dikkat

cekilmistir.

Ilkokul birinci sinif Matematik Dersi Ogretim Programi; sayilar ve islemler,
geometri, 6lgcme ve veri isleme olmak lizere dort 6grenme alanindan olusmaktadir.
Programin 68renme 6gretme siirecinde, mimkiin oldugu siirece somut materyalerin
kullanilmas: Onerilmektedir. Bu sayede etkin 6grenme desteklenerek, 6grencilerin
onceki Ogrenmeleri ile bag kurmalar1 hedeflenmektedir. Ayrica programda
matematigin hayatin bir parcast oldugu diisiincesinden hareketle,  miimkiin
oldugunca diger derslerle iliskisinin kurulmasinin Onemine isaret edilmistir.
Programlarda, 6grenme 6gretme slrecinde dikkat edilecek hususlara, genel olarak

yer verilmistir.

Ogrencilerin, bilissel, duygusal ve sosyal yeteneklerini bir arada gelistirebilmelerinin
ve temel becerileri kazanabilmelerinin 6nemli kosullarindan birisi de, 6grenme
ogretme siirecinin ne kadar etkili oldugudur. Ogrencilerin uygun 6grenme
yasantilarina tesvik edilme siireci, smif Ogretmenlerinin, Ogrencilerin gelisim
ihtiyaglarini artirabilecek farkli yontem ve etkinliklere odaklanmalarina da rehberlik
etmektedir. Bu anlamda 6grenme O&gretme siirecinde kullanilan geleneksel
yontemlere karsilik olarak, 6grencinin ilgi ve merakini merkeze alan bir¢ok alternatif
yaklagim gelistirilmistir. Alternatif yaklagimlar 6zgiirliik¢li bakis agilariyla ortaya
cikmustir.

Bireyin yeniden degerlendirilmeye baslandigi 19. yy da temelleri Jean Jacques
Rousseau ve Immanuel Kant’in egitim anlayislarina dayanan, egitim ortaminda
Ogrenciyi temel alan, 6grencinin ihtiyaclarina ve kisilik gelisimine birincil planda
deger veren, onun bir bitin olarak gelisiminin saglanmasi goriisiini benimseyen,
egitimde ozgiirlikk¢ii paradigma ortaya ¢ikmustir (Korkmaz, 2005). Bu 6zgirlikgu
egitim paradigmasinin Ozellikle Rousseau versiyonundan etkilenen ayni zamanda
psikolojide ve endiistride yasanan gelismelerle birlikte 20. yy da birgok egitim akimi
ortaya ¢ikmaya baslamis ve bu akimlarin ortak adi ise yeni egitim olarak

adlandirilmistir (Hesapgioglu ve Akbag, 1996). Yeni egitim hareketinin i¢cindeki kimi



egitim goriisleri, ‘okulsuz toplum hareketi’, “antiotoriter egitim hareketi’, ‘egitim
alternatifleri’, “‘felsefi alternatifler’, ‘alternatif egitim’ gibi degisik isimlerle
adlandirilan hareketi olusturmuslardir. Se¢im, her 6grenciye acik olmak, siireklilik,
ogrenmek icin tek bir en iyi yol yoktur yaklasimi, paylasarak karar verme siireci,
miifredat/0grenme/degerlendirmenin bireysellestirilmis, farklilagtirilmis, kisisel hiza
uygun, esnek, ozellestirilmis olmasi, genellikle 6grenci sayilarinin az olmasi gibi

Ozellikler alternatif egitimin ana 6zellikleri arasinda sayilabilir (Korkmaz, 2006).

Alternatif yaklasimlar1 esas alan bu okullar arasinda, Ev Okullari, Soézlesmeli
Okullar, Montessori Okullari, Waldorf Okullar1, Kiigiik Okullar, Miknatis Okullar,
Paideia Okullari, Summerhill Okulu, Demokratik Okullar sayilabilir (Aydin, 2010).
Bu okul tirleri, uyguladiklar1 program boyutu ile felsefi alternatifler sunarak, devlet
egitim politikalarindan farkliliklar géstermektedirler. Boylece her bir okul tdrinin
kendine Ozgii, otonom bir yapist ortaya c¢ikmaktadir. Cocuktan hareket akimi
temsilcisi olan ve alternatif egitim modellerinin arasinda yaygin olarak uygulama
alan1 bulan Maria Montessori metodunda (Korkmaz, 2005), 6grenci merkezli bir
egitim programi uygulanmaktadir (Hesapgioglu ve Diindar, 2008). Montessori
metodunda ¢ocuk kendi hizinda, kendi gelisimine gore, kendi sectigi zaman ve
etkinliklerde varligin1 insa etmek ugruna c¢alismaktadir. Bu sayede egitim oto
egitime; Ogretmen yardimciya; disiplin 6z disipline; ders kendi kendini
gerceklestirmeye doniismektedir (Korkmaz, 2006). Ogrenci merkezli program
yaklasimima gore, Ogrencinin en iyi sekilde ogrenebilmesi i¢in etkin duruma
gecirilmesi ve 0grenmenin Ogrenme yasantisindan ayrilmamasi gerekir (Demirel,

2015, s. 45). Yani okul ve yasam bir biitiin halinde olmalidir.

Cocuklarin zihinleri, tipki evrenin konulara ayrilmadigi gibi bdliimlere ayrilmaz.
Biitiin bir sistem olarak isler. Bir inceleme alanina dalan zihnin karsisina bir baska
alan kendiliginden ¢ikacaktir (Montessori, 2015, s. 200). Insan beyni, dogay1 ve
bilgiyi biitiinciil algilamakta ve anlamlandirmaktadir. Beynin isleyisine ve
O0grenmenin dogasmma uygun O6grenme Ogretme ortamlarmin yaratilmasi (Demir,
2008), okullarda Ogrenilen becerilerin ger¢ek yasamda karsilasilan problemlere
uygulanabilir olmasi ihtiyact ancak biitiinlestirilmis egitim programlarinin

yapilandirilmasi ile ¢oziilebilir (Ayvaz Tuncel, 2009). Cocugun bir biitiin olarak



gelismesine odaklanan, Montessori yonteminde de biitlinlestirilmis program 6nemli

bir yere sahiptir.

Montessori programi parcalara ayrilarak yapilamaz; program, ardisik bir sekilde
birbiri ile entegre edilmis, biitiinlestirilmis bir 6gretim programidir (Kahn, 2016).
Cocuklar, Montessori programinda bireysel bir adimla ilerleseler de program kendi
icinde dikkatlice tasarlanmis bir yapi ve ardigikliga sahiptir. Derslerin seyri
biitiinlestirilmis tematik bir yaklasimi kullanir (Korkmaz, 2006; Morrison, 2007).
Montessori’ye gore insanlik, uygarligin ilerlemesi ile yaratilan simdiki kosullara
kendini uyarlayabilmelidir. Bundan dolay1 c¢ocugun kesfi ve Ozgiirlestirilmesi
egitimin amaci olmalidir. Bu amacgla, Montessori, ¢ocugun gelisim siirecinin, detayli

bir sekilde g6zlemlenmesine vurgu yapmustir.

Montessori dogumdan ve hayatinin baslangicindan itibaren g¢ocugun psikolojisini
incelemis ve bunu yonteminin temel ¢alisma alani yapmistir. Kendisi yontemi igin
sOyle der: ‘Montessori Metodu ad1 verilen yontemi benim icat ettigim dogru degildir.
Ben sadece ¢ocugu kesfettim, onun bana isaret ettiklerine dikkat ettim ve bunlar
ifade ettim. Montessori Metodu iste budur’. Boylece cocuklarin gelisen bedenleri,
zihinleri ve ihtiyaglar1 goz Oniine alinarak, onlarin nasil 6zgiirlestirilecegi, ugras
alanlarin1 ve ¢ocuklara nasil davranilmasi gerektigini ortaya koyan bir metot ortaya
cikmistir. Montessori ¢ocugun gelisimi ic¢in iki faktoriin bulunmasi gerektigine
inanir. Bir etken, ¢ocugun fiziksel sagligi kadar ruhsal saglhigin1 da dikkate alan
hazirlanmis bir gevredir. ikinci etken ¢ocugun gelisimi i¢in yapilandiric1 aktivitelerin
bulundugu ¢evrede 6zgiirce hareket edebilme yetenegidir (Lillard, 2015; Montessori,
1997, 2015; Schilling, 2011).

Montessori metodunda hazirlanmis ¢evre ve materyaller 6nemli bir yere sahiptir.
Montessori’nin hazirlanmis ¢evresi, tamamiyla ¢ocuklarin ihtiyaglarina ve ilgilerine
yonelik hazirlanarak c¢ocuk merkezli, ¢ocuklarin kendi adimlariyla ilerlemelerine
olanak saglayan, her cocugun ayri birer evren olarak degerlendirildigi, bireysel
gelisim ve siirece odaklanan bir egitim ortamidir. Ozdenetim egitiminin
gerceklesmesi icin tiim egitim ortami 6grenciyi destekleyecek sekilde hazirlanmistir

(Korkmaz, 2006).

Montessori sinifinda 6grenciler tarafindan kullanilan her sey agikga ve dikkat ¢ekici

bir sekilde hem bireysel hem kiigiik grup calismalarimi destekleyecek bigimde



diizenlenmelidir. Her ¢ocuk essizdir ve gelisimsel farkliliklara sahiptir. Cocuk o an
icin hangi etkinlige ihtiya¢ duyar ve hangi etkinlige hazirsa o etkinligi segmesine izin
verilir. Montessori sinifinda birgok farkli aktivite es zamanli olarak yapilir.
Geleneksel Ogretim modellerinden ziyade, Ogrenciler kendileri materyallerle
caligarak kavramlar1 kesfederler ve 6gretmen masasi, 6grencilerin yaptiklar isleri
gostermek ve yardim almak icin geldikleri bir yardim masasina doniisiir (Al, Midilli

Sar1 & Candas Kahya, 2012).

Montessori materyalleri ¢ocuga diinyayr kesfetmek icin firsatlar sunar. Materyaller
cocugun kullanabilecegi boyutlarda ve giivenlikte dizayn edilmistir, ayrica gercekci
Ozelliklere ve yaraticiliga da biiyiik onem verilmistir. Materyaller bu 6zellikleri
nedeniyle giiniimiizde olduk¢a yaygin bir big¢imde kullanilmaktadir. Bu materyaller
hatanin kontroliinii igerir ve ¢ocukta oto egitime yol agar (Erisen ve Giiles, 2007,
Wilbrant, 2009). Montessori yaklasimi, ¢ocuklara, arastirma, deneme, hata yapma ve
hatalarin1 kendi kendilerine diizeltmeleri igin firsatlar tanirken, materyaller de
cocuklarm bu hatalarin1 bulmalarina yardimer olacak sekilde tasarlanmistir. Ornegin
kulplu silindir materyalinde, her silindirin boyutuna uygun bir bosluk bulunmaktadir.
Cocugun silindirlerin tiimiinii yanls yerlestirme olanagi yoktur. Bu sayede 0gretmen
cocugun hatasin1 sOyleme c¢abasinda olmaz. Eger, ¢ocuk kendi hatasini fark
edemiyorsa, bu onun yeterince gelismedigini gostermektedir (Temel, 1994).
Hazirlanmis ¢evre ve yonteme 0zgii tasarlanan materyaller sayesinde ¢ocuk, kendi

O0grenme sorumlulugunu almaya yonlendirilmektedir.

Montessori metodu cocuklara, ihtiyaclarini karsilayacak, ayni zamanda gelecek
yillarda hayatlarinin her alaninda basar1 saglayacaklar1 ‘ben yapabilirim’ tutumunu
ogretir. Anne ve babalar da ¢ocuklarini, akademik, sosyal ve duygusal ihtiyaglarini
karsilayabilecek bir ortamda birakarak, giivenli hissetmek isterler. Montessori
yonteminde ¢ocuklar, benlik saygisiyla beraber toplumsallik bilincini de kazanirlar.
Bireysel 6grenmeye Onem verilerek, ¢ocuklarin 6gretmen yardimi almadan kendi
hatalarin1 kontrol etmeleri ve dogru karar vermeleri saglanir. Cocuklar, kisiliklerinin
dogal bir pargasi olan i¢ huzur sayesinde, baskalarina karsi saygiy1 6grenerek, dogal
bir disiplin duygusuna sahip olurlar. Montessori yonteminde soyut &grenmeden
ziyade, yaparak yasayarak ve somut dgrenmeye vurgu oldugundan c¢ocuklar kesif

duygusuyla calisirlar ve yeni etkinlikler 6grenmekten zevk  alirlar



(http://montessoriconnections.com/about-montessori-education, 2016). Montessori
yontemi; sagladigi bu faydalar nedeniyle dunyada okul oncesi, ilkokul ve lise

dizeyinde uygulanmaktadir.

Montessori’nin teorik olarak ozellikle ortaokul ve lise egitimine katkis1 olduk¢a az
olmakla beraber, egitimcilerin ve ailelerin talepleri, ortaokul ve lise diizeyinde de
Montessori egitiminin uygulanmasina neden olmustur. Diinyadaki tiim okullar g6z
oniinde bulunduruldugunda, bu diizeylerde egitim veren okullarin sayisinin ¢ok fazla
olmadigi gortilmektedir (Wilbrandt, 2012; Korkmaz, 2005). Tiirkiye’de ise son 10 yil
icinde sadece 0zel anaokulu ve 0zel ilkokul diizeyinde uygulanmaya baslanmistir.

Montessori yonteminde okuma yazma 6gretimi, yazmaya hazirlik olan kas egitimi ile
baslamaktadir. Kas egitimi i¢in ise dokunma duyusu &nemlidir. Yazmaya dolayl
hazirlik olarak adlandirilan ilk kisimda, ¢ocugun dokunma duyusunu gelistiren
kulplu silindir materyali ile piruzll, plrizsuz yiizeylere dokunma calismalart yapilir.
Yazmaya dogrudan hazirlikta ise metal kaliplar ve zimparali kagit harfler
materyalleri kullanilir. Yazmaya hazirlik ¢alismalarinda sonra ¢ocuklarin sesleri ayirt
edebilmeleri icin fonetik sozciik kartlarindan yararlanilmaktadir. Bu ¢alismalardan
sonraki stliregte, cocuklarin harfleri, {lizerinde kolaylikla hareket ettirerek
caligabilecegi hareketli alfabe materyali kullnilmaktadir. Cocuklar bu materyali
kullanarak, harfleri gordiklerinde okumakta, dokunduklarinda ise yazmaktadirlar.
Boylece 6grendiklerini farkli yollarla tekrar etmekte ve materyaller sayesinde de

birden fazla duyularini kullanmaktadirlar.

Montessori yontemi, matematik 6gretiminde ise en Onemli 6zellikleri sayilari, sayisal
biyiiklikleri ve dort islemi somut bir bicimde gdsterebilen materyaller
kullanilmaktadir. Sayilara giriste kirmizi mavi ¢ubuklar ve mekik kutusu, ritmik
saymalar icin boncuk dizini dolabi, onluk birlik kavramlari i¢in sequin tahtalari,
toplama ve c¢ikarma islemleri icin toplama ve c¢ikarma serit tablalari ile kontrol
kartlar1, toplama ve ¢ikarma yilan oyunu gibi neredeyse her bir matematik becerisi
icin bir materyal bulunmaktadir. Matematik 6gretiminin, duyu algilariyla baglamasi
ve somut nesnelere dair bilgilere dayanmasi, c¢ocuklarin 6grenim siireglerini
kolaylastirmaktadir. Bu siire¢ sonrasinda ise ¢ocuklar islemleri kolayca

yapabilecekleri noktaya ulagirlar. Ayrica materyallerdeki hata kontrolii sayesinde


http://montessoriconnections.com/about-montessori-education

Ogrenciler, hatalarii diizelterek yeniden g¢alisma firsati yakalamakta ve sonuglara

kesfederek ulasmaktadirlar.

Montessori yontemi, ¢ocugu merkeze alan, aktif olarak kendi kendine 6grenmesini
destekleyen, bu sayede kendi potansiyelini ortaya ¢ikarmasina olanak veren ve aile
katilimi saglayan alternatif bir yaklasimdir. Egitim yasantilarindaki farkli yontem ve
yaklagimlarla 6grencilerin 6grendikleri bilgileri gercek yasamda da kullanabilmeleri
onemlidir. Bu nedenle 6grenme Ogretme siirecinde Ogretmenin rehber olarak;
Ogrencilerin ise etkin, secici, karar verici olarak gérev yaptigl bu yontemin planl bir
Ogretim tasarimi dahilinde uygulanmasi, egitimde niteligin arttirilmasina katki
saglayacaktir. Okul Oncesi egitimin devaminda ilkokul birinci sinifta Montesori
yonteminin kullanilmasi, farkli bakis agilarini ortaya koyacaktir. Ayrica yontemin
ilkokul dlzeyinde uygulanmasi ve uygulama sonucunda temel becerilerin
gelistirilmesindeki etkilerinin gorilmesi, alandaki uygulayicilara rehberlik etmesi
bakimindan 6nemlidir. Bu nedenle ¢alismada, Montessori yonteminin ilkokul birinci
simif 6grencilerinin hazirbulunusluklarina, matematik ve okuma-yazma becerilerine

etkisi incelenmistir.

1.2. Problem Ciimlesi

Bu arastirmanin problemini, ‘Montessori YOntemi’ne uygun olarak hazirlanan
ogretim tasartminin, ilkokul birinci simf 6grencilerin  hazirbulunusluklarina,

matematik ve okuma-yazma becerilerine etkisi nedir?’ sorusu olusturmaktadir.

1.2.1. Alt problemler. Bu calismada asagidaki alt problemlere cevap

aranmigtir:
1. Montessori yontemine gore egitim alan deney grubu 6grencilerinin;

a) okula hazirbulunusluk becerileri 6n test son test puan ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli midir?
b) matematik becerileri 6n test son test puan ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?

2. Montessori yontemine gore egitim almayan Kontrol grubu 6grencilerinin;



a) okula hazirbulunusluk becerileri 6n test son test puan ortalamalar1 arasindaki
fark istatistiksel olarak anlamli midir?
b) matematik becerileri 6n test son test puan ortalamalar1 arasindaki fark

istatistiksel olarak anlamli midir?
3. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin;

a) okula hazirbulunusluk becerileri erisi puanlar1 arasindaki fark istatistiksel
olarak anlamli midir?
b) matematik becerileri erisi puanlar1 arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli

midir?

4. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin okuma hizi, okudugunu
anlama, yazma hiz1 ve yazi okunaklilik son test puanlar1 arasindaki fark istatistiksel

olarak anlamli midir?

5. Montessori yontemine gore egitim alan deney grubu 6grencilerinin, okuma hizi,
okudugunu anlama, yazma hizi ve yazi okunaklilik son test kalicilik testi puanlari

arasindaki fark istatistiksel olarak anlamli midir?

6. Uygulamadaki arastirmaci1 gozlemleri, 6gretmen giinliigiindeki notlar ve 6gretmen

gortisleri nelerdir?

7. Deney grubu etkinliklerine katilan 6grenci velilerinin goriisleri nelerdir?

1.3. Arastirmanin Amaci

Calismada, yurt disinda okul Oncesinden ortadgretim kademesine kadar uygulama
alan1 bulan fakat lilkemizde sadece 6zel okul 6ncesi egitim kurumlarinda ve bazi 6zel
ilkokullarda uygulanan Montessori yonteminin, ilkokul dizeyinde uygulanarak,
ogrencilerin hazirbulunusluluk, matematik ve okuma yazma becerilerine etkisinin
belirlenmesi amaglanmigtir. Plansiz ve yoneltilmemis Ogrenme, bugiin ya da
gelecekte, birgcok 6grencinin kendi kendine yeterli gelmedigini diisiinerek, 6grenme
icin harekete gegememe ihtimalini artirabilir. Hatta yasamlar1 boyunca kendilerine
devamli bir seyler 6gretilmesini bekleyen bireyler olarak karsimiza cikabilirler. Bu
nedenle, calismada hazirlanan Montessori yontemine dayali Ogretim tasarimi

sayesinde planli bir 6grenme ile tim ogrencilerin bireysel yeteneklerini en dst



diizeyde kullanabilmeleri i¢in esit firsatlarla, Ogrenme isteklerini artirmak
amaclanmistir. Ayrica 6gretim tasariminda kullanilan, Montessori yonteminin de
iginde barindirdigi, disiplinler arasi biitiinlestirme yoluyla, 6grencilerin, i¢ten gelen
O0grenme arzularina yonelik yaptiklar1 caligmalari, kendilerinin degerlendirmesi ve
karsilastiklar1 problemlere ¢oziimler liretip, kendi 6grenmelerinin sorumlulugunu

almalar1 amaclanmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Egitim, kisisel ve yurttaghkla ilgili ihtiyaglara hizmet eden bir insan gelisimi
formundan; kiiresel ekonomide rekabet iireten uluslarin bir iirlinii olmaya dogru
evrilmistir. Okullar da bu iirlinlerin seri liretimini yapan yerler haline gelmistir. Bir
an i¢in standartlastirilmis testlerin ertelendigini farz edersek; okullarin iy1 seyler
yaptigin1 sdylemek i¢in hangi 6zelliklere bakmamiz gerekirdi? Okullarimizda pek
cok sorun olsa da, bir sihirli degnek arayarak; belirledigimiz standartlar1 karsilar,
yonergeleri uygular ve smavlarimizi  yeterince zorlagtirirsak  sistemimizi
gelistirebilecegimize inaniyoruz. Ogrencilerimize, egitimdeki en énemli seyin smav
sonuclart oldugu mesajin1 veriyoruz (Eisner, 2016, S. 21-26). Okullarin islevi,
ogrencileri okulda daha iyi seyler yapar hale getirmek degildir. Okullarin islevi,
ogrencileri hayatta daha iyi seyler yapar hale getirmektir. Ogrencilerin okulda ne
Ogreneceginin, okuldaki programin sinirlarin1 agsmasi gerekmektedir (Ellis, 2015, s.
7). Egitimde tek bir model, yap1, yontem ya da sisteme kars1 mutlaka savasilmalidir.
Okullar, standartlar, 6lgme degerlendirmeler ve hesapverebilirlikle ilgili yeni
kavramlarin1 sinamalari igin 6zgiirliiklerini mutlaka genisletmeli, her okul ve okul
bolgesi tim ogrencilere hayat, Ozgiirlik ve mutluluk arayisindaki segenekleri
artirabilecek bir egitim hizmeti saglama sorumlulugunu tasimalidir. Ogrenciler i¢in
kesfetmeyi, sorumluluk almayi, bireysel ve takim cabalarini, yaraticiligi, farklilagan
ilgi alanlarmi ve ¢oklu 6grenme yollarini tesvik eden yeni yontem ve yaklagimlara
odaklanilmahidir (Ellis, 2015, s. 21-26; Glickman, 2016, s. 33-37). Bu elestiriler

sonucunda mevcut sistemlere, alternatif olacak bir¢ok yaklasim gelistirilmistir.

Bu alternatif yaklasimlardan biri olan Montessori egitim yontemi Tiirkiye’de bazi
iniversitelerin uygulama anaokullarinda ve 6zel okul oncesi egitim kurumlarinda

uygulanmaya baglanmis ve uygulamalar sonucunda ¢ocuklarin gelisimleri {izerinde
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pozitif yonde ilerlemeler kaydedildigi tespit edilmistir (Kayili, 2010; Toran, 2011).
Ulkemizde bu cagdas alternatif yaklasimlar sadece 6zel okullarda smirli diizeyde
uygulanmaya calisilmakta ve uygulanan bu programlarin da niteliksel 6zellikleri
tartisilmaktadir. Dolayisiyla lilkemizde alternatif yaklasimlarin uygulanmasi ve bu

konuda bilimsel aragtirmalarin yapilmasi gereksinimi bulunmaktadir.

Montessori yontemiyle ilgili yurt i¢inde ve yurt disinda genellikle okul Oncesi
donemde yapilan arastirmalarda (Bayram, 2014; Brown 2016; Biiyiiktagkapu, 2012;
Gleen, 2003; Giilkanat 2015; Giiral, 2015; Kayili ve Kuscu, 2012; Kogyigit ve
Kayili, 2008; Kayili, Kogyigit ve Erbay, 2009; Lillard & Else-Quest, 2006; Lopata,
Wallace & Finn, 2005; Mutlu, Ergisi, Ayhan ve Aral, 2012; Rathunde &
Csikszentmihalyi, 2005; Toran, 2011; Toran ve Temel, 2014; Ongdren, 2008;
Yildirirm, Akman ve Alabay, 2012; Yigit, 2008) cocuklarin akademik basarilari,
sosyal becerileri, kavram edinimleri, ilkokula hazirbulunusluklari gibi konularda
basar1 sagladiklar1 ve deneysel islemlerin etkili oldugu goriilmektedir. Montessori
egitimi ilk basladigi yillarda okul Oncesine yoOnelik olmasina ragmen, ilerleyen
yillarda lise egitimini de i¢ine alacak sekilde genislemistir (Korkmaz, 2006). Bu
calismada, c¢ocugun, bitincil gelisimine odaklanan Montessori yonteminin,
disiplinler arasi biitlinlestirme yoluyla hazirlanan bir 6gretim tasarimi dahilinde,
ilkokul diizeyinde uygulanmasinin, okuma yazma ve matematik gibi temel becerilere

etkisinin incelenmesi arastirmay1 énemli kilmaktadir.

Ilkokul diizeyinde Montessori egitimi ile ilgili yapilmis arastirmalarin sinirli olmast,
Montessori egitiminin Turkiye’de ilkokula devam eden cocuklar uzerindeki etkisini
tartigmay1 sinirlamaktadir. Bu sebeple mevcut arastirma Turkiye’deki ilkokul
dizeyinde, Montessori egitimine iligkin alan yazmina katki sunacaktir. Mevcut
sistemimizde daha ilkokulda baglayan test odakli ve ezberci bir yaklasimla, yaparak
yagayarak oOgrenmeden uzaklasilmakta, akademik basar1 6n plana alinarak
Ogrencilerin sosyal ve duygusal gelisimleri ihmal edilmektedir. Yaglar1 ve gelisimsel
Ozellikleri agisindan ilkokul birinci smifin, okul Oncesi egitime yakinlig
diisiintildiiginde, okul Oncesi egitimden ilkokula egitimine baslayan c¢ocuklar,
ilkokulda akademik agirlikli bir programla karsilastiklarinda 6grenme heveslerini
yitirebilmektedirler (Bilgili, 2007; Erkan ve Kirca, 2010; Kirca, 2007; Kunuk, 2015).

Bu calisma, ¢ocuklarin akademik becerileriyle birlikte hem sosyal hem de duygusal
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gelisimlerine 6nem veren Montessori yonteminin ilkokul birinci  smnifta
uygulanabilirligini test etmek acisindan 6nem tagimaktadir. Ayrica aragtirma sonunda
bu yontemin uygulamadaki sonuglarinin incelenmesi ve uygulamaya iliskin yeni
oneriler getirilmesi arastirmayr 6nemli kilmaktadir. Ogrenme-6gretme sirecinde
kullanilacak olan Montessori materyalleri ve etkinliklerinin sinif 6gretmenleri ile

alanda calisan arastirmacilar tizerinde bir farkindalik olusturacag: diisiiniilmektedir.

1.5. Sayiltilar

1- Kontrol altina alinamayan degiskenler kontrol ve deney gruplarini benzer

sekilde etkilemistir.

1.6. Smirhhiklar
Arastirma;

1- Benzer yas gruplarindan olusan (Montessori yonteminde karma yas gruplari
olusturularak egitim verilmesi Ongoriilmesine ragmen) ilkokul birinci smif
Ogrencileri,

2- Milli Egitim Bakanligi 6gretim programlari g¢ergevesi,

3- Ilkokul birinci smf Tiirkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Miizik, Gorsel
Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler dersleri ve bu derslerin kazanimlarindan
olusturulan etkinlikler,

4- Tiirkce ve Matematik derslerinin degerlendirilmesinde kullanilan veri

toplama araglari ile sinirlidir.

1.7. Kisaltmalar

ADDIE: Analiz (Analysis), Tasarim (Design), Gelistirme (Development), Uygulama

(Implementation), Degerlendirme (Evaluation)
HBDOP: Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi
MEB: Milli Egtim Bakanlig

MDOP: Matematik Dersi Ogretim Programi
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MDOP: Miizik Dersi Dersi Ogretim Programi

NAEYC: National Association for the Education of Young Children
NCTM: National Council of Teachers of Mathematics

OFDOP: Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogretim Programi
TDOP: Tiirkge Dersi Ogretim Programi

TEMA-3: Erken Matematik Yetenegi Testi (Early Mathematics Skills Test)

1.8. Tanimlar

Erisi: Ogrencilerin 6n test son test puan ortalamalar1 arasindaki fark.
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BOLUM 11

KURAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Arastirmanin bu boliimiinde kuramsal ¢ergeve ve konu ile ilgili yapilmis yerli ve

yabanci1 arastirmalara yer verilmistir.

2.1. Kuramsal Cerceve

Bu bélimde birinci sinif 6gretim programlari, hazirbulunusluk, matematik becerileri,
okuma yazma becerileri, ses temelli cimle yéntemi, alternatif okullar ve Montessori

yontemi ile ilgili kuramsal bilgilere yer verilmistir.

2.1.1. Tlkokul birinci simif ve programlari. Bu calismada hazirlanan ders
planlarinda ilkokul haftalik ders ¢izelgesindeki birinci sinif dersleri yer almistir. Bu
dersler, Tlrkce, Matematik, Hayat Bilgisi, Gorsel Sanatlar, Miizik ve Oyun ve Fiziki
Etkinlikler dersleridir. Bu derslere iligkin yenilenen ilkolkul birinci simif 6gretim

programlari kisaca agiklanmistir.

Tematik yaklasim esas alinarak hazirlanan Tiirkce Dersi Ogretim Programi (TDOP),
Ogrencilerin hayat boyu kullanabilecekleri dinleme/izleme, konusma, okuma ve
yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerileri kazanmalari, bu becerileri
kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal ydnden gelistirmeleri, etkili iletisim
kurmalari, Tiirkge sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma aligkanlig1 edinmelerini
saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri iceren bir biitiinlik iginde
yapilandirilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi dinleme/izleme, konusma, okuma
ve yazma olmak {izere dort dgrenme alanina ayrilmistir. Ilkokul birinci smiflar i¢in
dinleme/izleme 6grenme alaninda 11 kazanima, konugma &grenme alaninda dort
kazanima, okuma 6grenme alaninda 19 kazanima ve yazma 6grenme alaninda da 13
kazanima yer verilmistir. Tiirkge Dersi Ogretim Programi ilk okuma yazma
ogretiminde ‘Ses Esasli Ilk Okuma Yazma Ogretimi’ benimsenmis ve 6gretimde dik

temel harf ya da birlesik egik harflerin kullanilabilecegi belirtilmistir. Ilk okuma
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yazma siirecinde izlenmesi gereken asamalar ise asagidaki sekilde agiklanmistir

(Milli Egitim Bakanhig [MEB], TDOP, 2017):

1- ilk okuma yazmaya hazirlik:
a) Dinleme egitimi ¢aligmalari
b) Parmak, el ve kol kaslarin1 gelistirme ¢aligsmalari
c) Boyama ve ¢izgi ¢alismalari

2- 11k okuma yazmaya baslama ve ilerleme:
a) Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
b) Harfi okuma ve yazma
c) Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden climleler olusturma
d) Metin okuma

3- Bagimsiz okuma ve yazma.

Matematik Dersi Ogretim Programinda (MDOP), Matematiksel yetkinlik, gunliik
hayatta karsilagilan bir dizi problemi ¢dzmek igin matematiksel diisiinme tarzini
gelistirme ve uygulama olarak tammmlanmistir. Ogrencilerin problem ¢ézme
becerilerini kazanmalar1; karar verme, olaylar ve olgular arasinda iliski kurma,
sebep-sonug 1iliskisini ortaya koyma, anlama, yorumlama becerileriyle birlikte
matematiksel yetkinliklerini gelistirmeyi amaglamaktadir. ilkokulda matematik
becerilerin gelisimi ileri siniflardaki matematik 6grenimi i¢in de onemli bir role
sahiptir. Tlkokul Matematik Dersi Ogretim Programi; Sayilar ve Islemler, Geometri,
Olg¢me ve Veri Isleme olmak iizere dért dgrenme alanindan olusmaktadir. Matematik
Dersi Ogretim Programinda birinci sinif konulari alti Uiniteye ayrilmistir. ilk {initede
U¢ kazanim, ikinci linitede 11 kazanim, {iglincii ilinitede bes kazanim, dordiincii
Unitede bes kazanim, besinci tinitede alti kazanim ve altinci tinitede alti kazanim

olmak iizere toplam 36 kazanim belirlenmistir (MEB, MDOP, 2017).

Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programimin (HBDOP) amact; temel yasam becerilerine
sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigi toplumun
degerlerini 6ziimseyen, dogaya ve ¢evreye duyarli, arastiran, iireten ve iilkesini seven

bireyler yetistirmek olarak belirtilmistir. Bilginin kullanilmasi ve (Uretilmesinin
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onemli olmasinin yaninda diger insanlarla birlikte mutlu bir yasam siirdiirebilmek
icin Ogrencilerin temel becerilerinin de gelistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bu
yuzden programlarda temel beceriler konusuna gereken 0Onemin verilmesi
gerekmektedir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda &grencilerin ilgi, istek ve
ihtiyaglar1 dogrultusunda etkinliklere yer verilmesi, okul dis1 uygulamalarin
Oonemsenerek okul ve yasam arasinda baglanti kurulmasma 0zen gosterilmesine
vurgu yapilmistir. Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programinda birinci simiflar igin alti
{inite yer almaktadir. Ilk iinitede 15 kazanim, iki, {ic ve dérdiincii iinitelerde yedi

kazanim, besinci tinitede alti ve altinci {initede ise Sekiz kazanim bulunmaktadir

(MEB, HBDOP, 2017).

Miizik Dersi Ogretim Programinin (MDOP) genel olarak amaci, dgrencilerin duygu,
diisiince ve deneyimlerini miizik yoluyla ifade ederek bu sayede yaraticilik, yetenek
ve estetik yonlerini gelistirmek olarak belirtilmistir. Ogrencilerin egitim gretim
stirecini bir biitiin olarak tamamlamalari i¢in Miizik dersi islenirken diger dersler ile
iliskilendirmeler g6z onilinde bulundurulmalidir. Dinleme, ritimleme, dogaclama
yapma ve toplu séyleme gibi 6zel mizik 6gretim yontemleri, 6grencilerin Muzik
dersini sevmeleri ve dersin etkili bir sekilde islenmesi i¢in ayr1 bir 6neme sahiptir.
Miizik Dersi Ogretim Programi Dinleme-SOyleme, Miiziksel Alg:i ve Bilgilenme,
Miiziksel Yaraticilik ve Miizik Kiiltlirii olmak iizere dort temel 6grenme alanindan
olusmaktadir. Birinci siniflar i¢in ilk 6§renme alaninda 12, ikinci 6grenme alaninda
Ug, ticlincii ve dordiincii 6grenme alanlarinda da bes kazanim olmak tizere toplam 25

kazanim bulunmaktadir (MEB, MDOP, 2017).

Gorsel Sanatlar kavrami, bir amaca yonelik olarak estetik kaygilar ile hayal giici,
diisiince, yaraticilik ve becerinin birlesmesi sonucu ortaya ¢ikan eserleri ifade eder.
Her dizeydeki yas grubundan bireyler igin bir gereksinim olan Gorsel Sanatlar
egitimi, bireyin kendini ifade edebilme, estetik biling kazanma gibi kisisel
yasantisina katacagi olumlu edinimler ve toplumlar agisindan avantajlar
saglamaktadir. Programda; sanat¢inin ve sanat eserinin degerinin anlasilmasini, sanat
eseri Uzerinde tartisma yapilmasini, yetenekli 6grencilerin kesfini, estetik deger
yargilariin gelistirilmesini saglayacak kazanimlara yer verilmistir. Bu kazanimlarda
ilkokul seviyesinde sanata dair bilgi ve uygulama ¢aligmalar1 genel olarak verilmistir.

Ogrencilerin programda yer alan kazanimlar1 elde edebilmesi i¢in diger derslerle is
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birligi yapilmali ve giincel olaylarla iligkilendirilmelidir. Gorsel Sanatlar Dersi
Ogretim Programi (GSDOP) ii¢ 6grenme alam iizerine odaklanmistir. Bunlar; Gorsel
Iletisim ve Bicimlendirme, Kiiltlirel Miras, Sanat Elestirisi ve Estetik seklindedir.
Birinci smiflar igin ilk 6grenme alaninda 10, ikinci 6grenme alaninda iki ve Gg¢lnci

ogrenme alaninda ¢ kazanim olmak {izere toplam 15 kazanim bulunmaktadir (MEB,

GSDOP, 2017).

Oyun ve Fiziki Etkinlikler Ogretim Programinin (OFDOP) amaci; dgrencilerin oyun
ve fiziki etkinlikler yolu ile hayatlari boyunca kullanacaklar1 temel hareketler, aktif
ve saglikli hayat becerileri, kavramlar ve stratejileri ile birlikte bunlarla iliskili hayat
becerilerini ve degerleri gelistirerek bir sonraki egitim diizeyine hazirlanmalarini
saglamak olarak belirlenmistir. Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogretim Programi
kazanimlarinin hazirlanmasinda temel yol goésterici ilkokul 6grencilerinin gelisim
Ozellikleridir. Bireysel farkliliklar, g6z 6niinde bulundurularak, bu o6zellikler bir
bitinliik igerisinde degerlendirilmelidir. Oyun ve Fiziki Etkinlikler Dersi Ogretim
Programinda her sinif diizeyi i¢in iki 6grenme alani ve bu 6grenme alanlarinin her
birinde ii¢ alt 6grenme alan1 bulunmaktadir. Birinci siniflar ilk 6grenme alaninda 11,

ikinci O0grenme alaninda ise 13 kazanim olmak iizere toplam 24 kazanim

bulunmaktadir (MEB, OFDOP, 2017).

Arastirmada, ilkokul birinci sinif programinda yer verilen derslerin tamami 6gretim
tasariminda yer almaktadir. Ancak degerlendirme asamasinda hazirbulunusluluk/okul
olgunlugu, Matematik ve Tiirk¢e dersleri incelenmistir. Asagida bu basliklarin temel

ozellikleri agiklanmaktadir.

2.1.2. Okul olgunlugu. Okula baslama, hem c¢ocuklar hem de aileleri igin
heyecanli, ancak bir o kadar da endiseli bir deneyim olabilir. Cocuklar bilinen bir
cocuk bakimi ortamindan, burada kurulmus iliskiler ve rutinlerinden ayrilarak, ¢ok
daha yapilandirilmis bir okul ortamina ge¢mektedirler. Bu gecis siireci sadece okula
baslayan ¢ocuklar i¢in degil, hem egitimciler hem okullar hem de aileler icin 6nemli
bir deneyimdir. Okul hazirli§i, hem yetiskinlik donemindeki olumlu sosyal ve
davranigsal yetkinlikler hem de ilk ve orta O6gretim okullarindaki akademik
performans ile baglantilidir. Eski yaklasimlar; ¢cocugun olgunluk dizeyini, okulun

hazirlik durumunun ana gostergesi olarak varsayilan sessiz ve odaklanmis ¢alismaya
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olanak saglayacagini vurgularken, yeni yaklasimlar; ¢ocugun kendisi ve g¢evresi
arasindaki iki yonlii egilimi vurgulamaktadir. Yani, okula hazir olma durumu,
cocugun etkilesim ve gelisim sonuglarini en iist diizeye ¢ikaran ¢evresel ve kiiltiirel
deneyimlerden olusan bir biitiinlin lriintidiir (Dockett & Peryy, 2001; UNICEF,
2012).

Okula hazirhik {izerine idealist bakis acisi, c¢ocuklarin hazir olduklarinda
ogrendiklerini belirtir. Cevresel manipiilasyondan bagimsiz bir igsel ve organik sireg
sonucu, cocuklar sonunda okula yogunlasabilir, yeni olan etkinliklere
odaklanabilirler. idealist goriisiin aksine, ampirik goriis, 6grenmenin digsal kaniti
tizerinde durarak, ¢ocugun zihinsel yapisina odaklanmak yerine, ¢ocugun neler
yapabilecegine ve cocugun nasil davrandifma odaklanmaktadir. Onemli olan
cocugun deneyimidir. Bu iki goriisii reddeden bir diger yaklasim, sosyal
olusturmacilik ise c¢ocugun okula hazirligmin toplumsal ve kiiltiirel acgidan
degerlendirilmesi gerektigini savunur. Bu goriis, degerlendirme odagini ¢ocugun
disina ¢ikarir ve ¢ocugun yasadigi topluma gotiiriir. Hazirlik konusundaki bir diger
yaklasimda etkilesimci yaklasim olarak tanimlanabilir. Bu goriiste, okula hazir olma
durumu, iki yonliidiir. Bireysel ihtiyaglarin karsilanmasi i¢in ¢ocuklarin 6grenmesine
ve okullarin kapasitelerine odaklanmaktadir. Hem ¢ocugun okula yaptig1 katkilarin
hem de okulun c¢ocuga yaptigi katkilarin okula hazir olus siirecini etkiledigini

savunurlar (Dockett & Peryy, 2002; Katz, 1991; Meisels, 1998).

Akademik ve sosyal becerileri destekleyen erken ¢ocukluk programlarinin énemli
olmasinin yani sira; 6grenciler bu davranis ve becerilerin biiyiik bir kismini okulda
ogrenmektedirler. Okul hazirhig, fiziksel, biligsel, duygusal, sosyal ve normatif
gelisim gibi yonleri iceren belirli bir gelisim asamasina atifta bulunmaktadir. Bu
ylizden, bilgilerin yeniden ogretilecegini mi yoksa ilerlenecegini mi belirlemek
amaciyla Ogrencilerin hazirbulunusluk seviyelerinin tespit edilmesi Onem arz
etmektedir. Ogrenciler, bilgiyi anlama ve diizenleme icin gerekli becerilerini
gelistirmeli, gorsel ve isitsel ayirt edicilik, hafiza ve problem ¢d6zme becerileri gibi
algisal ve kavramsal becerileri kazanmalidirlar. Biitiin bu beceriler, okul performansi
icin kritik unsurlardir. Bu becerileri gelisen bir cocuk hem akranlari ile uygun sekilde
iliski kurabilir hem de smiftaki 6grenme firsatlarindan yararlanmay1 basgarabilir.

Boylece ilkokuldaki okuma yazma ve matematik kavramlarina daha kolay hakim
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olabilir. Sonug olarak, bir 6grencinin okul performansinin, okula hazir bulunmamasi
nedeniyle engellenebilecegi sOylenebilir (Duncan vd., 2007; Pagani & Fitzpatrick,
2014; Van Zyl, 2004, 2011).

Yasamin ilk yillarindaki O6grenmenin miktar1 ve orani, gergekten muhtesem
denilebilecek diizeydedir. Cogu cocuk, ili¢ ya da dort yasina kadar, ¢evrelerindeki
kisilerin dilini anlayabilir ve kullanabilir. Bu, ¢ocuklarin okula baglamasindan ¢ok
once gergeklesen bir Ogrenme Ornegidir. Bununla birlikte, cocuklarin ne
ogrendiklerini, nasil 6grendiklerini ve ne kadar Ogrendiklerini pek c¢ok faktore
baglayabiliriz. Okula hazirlig1 etkileyen 6nemli etkenler arasinda ¢ocugun fiziksel
refah1 ve onu ilgilendiren kisilerle olan duygusal ve biligsel iligkileri vardir. Bu

etkenler bes boyutta siralanabilir (Dockett & Peryy, 2002; Kagan, 1995; Katz, 1991):

1- Fiziksel zindelik ve motor gelisimi: Bu boyutta ¢ocugun saglik durumu,
beslenme aligkanligi ile biiylik ve kiiclik motor becerilerin gelistirilmesi yer
almaktadir.

2- Sosyal ve duygusal gelisme: Bu boyut, okul deneyimine anlam kazandiran
iliskiler icin temel olusturmaktadir. Cocuklarin, erken yasantilarinda
kendileri, sinif arkadaslari ve &gretmenleri ile birlikte sinif etkinliklerine
katilmalari, kisisel bir esenlik duygusu icerir. Sosyal ve duygusal gelismenin
kritik 6neme sahip kosullari, ¢ocugun kendine giiven ve bir grubun {iyesi
olarak islev yapma kabiliyeti gibi 6zelliklerini kazandiran duygusal destek ve
giivenli iligkileri igerir.

3- Ogrenmeye yonelik yaklasimlar: Ogrenmeye yonelik yaklasimlar,
cocuklarin dgrenmeye katilmasi igin sayisiz yolu yansitan beceriler yerine
egilimleri veya stilleri ifade eder. Kiiltiirler arasinda degisen Ogrenme
yaklasimlarina saygi gosterilmeli ve erken c¢ocukluk egitimine biitiinciil bir
yaklagim getirilmelidir. Bir ¢ocuk pek cok agidan okulda basarili olabilir.
Aileler ve 6gretmenler, ne sekilde katkida bulunacaklarini 6grenmek igin
cocuklarin G6grenme siirecine girme big¢imlerini anlamalidir. Merak,
yaraticilik, bagimsizlik ve igbirligi, 6grenmeyi ve gelistirmeyi giiclendiren
bazi1 yaklagimlardir.

4- Dil gelisimi: Dil, cocuklarin egitim programimin hem biligsel hem de

duyussal bilesenlerine katilmalarini saglar. Yazili ve sozlii bicimde dil ile
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ilgili tecriibe, ¢cocuklara bagkalariyla etkilesim kurma ve diislince, duygu ve
deneyimlerini temsil etme araglarini saglar. Diger ¢ocuklarla ve yetiskinlerle
etkin iletisim kurmak ve ortaya ¢ikan okuryazarlik deneyimlerine sahip
olmak bu boyutun temel unsurlaridir.

5- Zihinsel beceri ve genel bilgi: Daha sonraki 6grenmeler icin bir temel,
cocuklarin bireyler ve materyallerle etkilesim kurma firsatlar1 oldugunda
saglanir ve sonug olarak cevrelerinden ogrenmeleri tesvik edilir. Zihinsel
beceri ve genel bilgi, yetenekli ve uygun yetiskinlerin miidahalesiyle zengin
bir 6grenme ortamina katilarak ortaya ¢ikan deneyimlerin biriktirilmesini ve
yeniden diizenlenmesini temsil eder. Bu deneyimlerden yola g¢ikarak
cocuklar, kaliplar ve iligkiler, sebep ve sonug bilgisi ve giindelik yasamdaki

sorunlar1 ¢ozme yontemleri hakkinda bilgilerini insa ederler.

2.1.3. Matematik becerileri. Son 30 yilda bilissel gelisim alanindaki egitsel
aragtirmalar (Clements & Sarama, 2007; Ginsburg, Cannon, Eisenband & Pappas,
2006), kiiciik ¢ocuklarin ¢ok onemli giinliik veya informal matematik becerilerine
sahip olduklarim1 gostermektedir. Yasamin ilk yillarinda, c¢ocuklar diinyalarinin
matematiksel boyutlarin1 fark eder ve kesfederler. Miktarlar1 karsilastirir, desenleri
bulur, uzayda gezinirler ve uzunca bir blok yapinin dengelenmesi ya da bir oyun
arkadasiyla birlikte bir kase kraker paylagsmasi gibi gercek problemlerle ugrasirlar.
Matematik, c¢ocuklarin diinyalarim1 okul disinda anlamalarini saglar ve okul
basarisinda saglam bir temel olusturmalarina yardimci olur. Bu etkinliklerin ¢ogu
kendiliginden gerceklesir ve yetiskin bir rehber olmadan yapilir. Nitekim yetiskinler
cocuklarin bu isleri yaptigindan habersizdirler. Kiiclik ¢ocuklari, okulda olmadig
zamanlarda ve yetigkinlerle birlikte olup olmamalarina bakilmaksizin, ¢evrelerini
izleyerek aninda Ogrenmeye egilimli, 6grenme makineleri olarak diislinebiliriz
(Gelman, 2000; Ginsburg & Amit, 2008; National Association for the Education of
Young Children [NAEYC], National Council of Teachers of Mathematics [NCTM],
2002; Schoenfeld, 2002).

Anaokulu diizeyinde, matematik programlar1 siklikla, sayma, siralama, eslestirme,
sekil tanimlama, yinelenen kaliplarin tanimlanmasi ve tamamlanmasi ve Olglim

karsilagtirmalarini igerir. Hikayeler ve sarkilar, matematik, okuma-yazma ya da
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miizikal becerileri i¢in miikkemmel araglardir. Her ne kadar bu giindelik faaliyetler
hem matematiksel kavram ve becerilerin tanitilmast hem de genisletilmesi i¢in
firsatlar sunsa da sistematik ve siirekli matematiksel deneyim saglamaz. Matematik
egitimini gelistirme gayreti ¢esitli faktorlere dayanmaktadir. Matematik bircok
ogrenci tarafindan, kavramsal ve pratik olarak 6grenildiginde gergekten kullanigh ve
heyecan verici olarak goriilmiistiir. ilkokullardaki ogrencilerin, ilging sorunlari,
bulmacalari, oyunlar1 ve sorular1 ¢cozmek i¢in birlikte calismalarini gerektiren sinif
etkinlikleri, matematiksel kavramlar1 ve problem ¢6zme becerilerini gelistirme
cabasinin 6n saflarinda yer almaktadir. Bu problemleri ¢cozerken, dgrenciler, yasam
ve is i¢in gerekli olan kavramlari, becerileri ve tutumlart gelistirirler. Sayilar ve
hesaplama hala ¢ok 6nemlidir, ancak matematiksel diistinme ve akil yiiriitme, tim
ogrencileri ¢ok gesitli sorunlar1 ¢ézmeye hazirlar (Greenes, Ginsburg & Balfanz,

2004; Kennedy, Tipps & Johnson, 2008, s. 5).

Ogrenciler, ihtiya¢c duyduklar1 bilgileri arastirip bularak, problemleri ¢6zmek igin
kullanirlar. Bu sayede coklu cevaplar ve coklu ¢oziim yollariyla ilgili sorunlari
kesfederken, diisiincelerini daha esnek hale getirirler. Ogrenciler yazarken, cizerken,
hareket ederler, okurlar ve diisiincelerini modellerken Ogrenirler. Diyaloglar,
gosteriler ve matematiksel fikirler {izerine tartigsmalar yaparlar. Cocuklar aktif olarak
matematiksel gorevleri yerine getirirken, matematigin nasil ¢alistigin1 6grenirler. Bu
matematik vizyonu kavramlari, siiregleri, uygulamalar1 ve problem ¢6ziimiinii temel
alan dengeli bir matematik programini igerir. Ilk yillarm, matematik becerilerini ve
tutumlarmi 6nemli derecede etkiledigine dair artan kanitlarla birlikte, NCTM
anaokulunu, okul matematigi ilke ve standartlarina dahil etmistir. Esitlik, miifredat,
Ogretim, 0grenme, degerlendirme ve teknoloji ile ilgili alt1 temel prensipten yola
cikarak, c¢ocuklarin anaokulundan ilkokul son sinifa kadar neler yapabilmeleri
gerektigini matematik igerigine ve her iglem alanina gore agiklamistir (Kennedy,
Tipps & Johnson, 2008, s. 5-8; NAEYC, NCTM, 2002):

1- Esitlik: Matematik egitiminde miikemmellik esit derecede yiiksek
beklentilere ve tiim 6grencilere yonelik giiclii destegi gerektirir.
2- Miufredat: Bir miifredat, bir dizi faaliyetin Otesinde; tutarli ve 6nemli bir

matematige odaklanmis ve notlar arasinda iyi ifade edilmis olmalidir.
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3- Ogretim: Etkili matematik Ogretimi, Ogrencilerin bilmesi ve &grenmesi
gereken seyleri anlamalarin1 ve daha sonra bunlari iyi 6grenmek i¢in onlart
kamgcilamay1 ve desteklemeyi gerektirir.

4- Ogrenme: Ogrenciler, matematik bilgilerini anlayarak ogrenmeli, aktif
olarak yeni bilgi birikimini, dnceki bilgi ve tecriibelerinden olugturmalidir.

5- Degerlendirme: Degerlendirme, matematigin 6grenilmesini desteklemeli ve
hem 6gretmenler hem de 6grenciler icin yararl bilgiler saglamalidir.

6- Teknoloji: Teknoloji, matematigin 6gretilmesi ve 6grenilmesi igin gereklidir;

bu dgretilen matematigi etkiler ve 6grencilerin 6grenmesini arttirir.

2.1.4. Okuma yazma becerileri. Her ne kadar dil, bir fenomen olarak bir
bitiin gibi deneyimlense de, dil davranis1 aslinda zihindeki dort islevsel sistemden
yararlanmaktadir. Bunlar; kulak ile dilin etkilesimi olan isitme, agiz ile dilin
etkilesimi olan konusma, g0z ile dilin etkilesimi olan okuma ve dil ile elin etkilesimi
olan yazmadir. Bu dil sistemlerinin her biri kendi gelisimsel yoriingesinde, kendi i
organizasyonuna sahiptir ve diger dil sistemleri ile farkli gelisim asamalarinda bir
dereceye kadar etkilesmektedirler. Okuma ve yazma ise, diinyanin biitiin
cocuklarinin maalesef yeterince 6grenemedigi temel iki beceridir. Bu beceri eksikligi
ise gelecek donemlerde cocuklarin okuma, okudugunu anlama ve agiklayici
kompozisyon yazma calismalarinda sorunlar yasamasina neden olmaktadir.
Toplumsal degisimle beraber, bireylerin yazili dile iligskin yeterliklerine artan
taleplerin bulundugu bir dénemde, okullarin bu tiir becerileri tiim g¢ocuklar i¢in
Ogretebilmeleri 6nemlidir. Bireyler, bilgi bulma, se¢gme, yorumlama, analiz etme ve
iiretme becerisine sahip olmak i¢in gelismis okuma yazma becerilerine ihtiyag duyar.
Bu perspektif 6gretmenlere, ¢ocuklarin deneyimlerini, yaraticiliklarini ve ¢ikarlarini
baslangi¢ noktasi alarak, yapilandirilmig bir sekilde ¢ocuklarin fonolojik bilinciyle
calismaya cagrida bulunur. Bu calismaya elestirel diisiinme boyutunun eklenmesiyle
okuma, diinyanin nasil anlatildigin1 anlamaya, yeniden sekillendirmeye ve elestirel
olarak incelemeye doniismektedir. Bu perspektifte siniftaki okuma yazma faaliyetleri
onem kazanmaktadir (Berninger, D. Abbott, P. Abbott, Graham & Richards, 2002;
Genlott & Gronlund, 2013; Taylor, 1982).
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Bir ¢esit iletisim faaliyeti olan, okuma ve yazma, okuyucularin ve yazarlarin, hem
gonderici hem de alici olarak, iletisimin nasil yiiriidiigii konusunda fikir sahibi
olmalarina imkan saglar. Okuma yazma becerisi, 6grencilerin sdzel yeteneklerine
kismen bagh olsa da, arastirmalar biligsel ve motivasyonel degiskenlerin de énemli
bir rol oynadigin1 gostermektedir. Okuma ve yazmada iki temel biligsel ve motive
edici degisken, 6z yeterlik ve kendini diizenleme/degerlendirmedir. Oz yeterlik ve 6z
degerlendirme (kendini diizenleyen 6grenme), kendiliginden iiretilen diisiince, duygu
ve sistematik olarak tasarlanmis eylemlere atifta bulunmakla birlikte, belirlenen
seviyelerde eylemleri 6grenmek veya gerceklestirmek icin Ogrencilerin algilanan
yeteneklerini ifade eder. Bu iki temel bilesen, kisinin bilgi ve becerilerini
o0grenmesini etkilemektedir. Okudugunu anlama ve yazili anlatim becerileri okulda
basarili olmak igin gereklidir. Ogrencilerden, ilkokullardan baslayarak daha {ist
smiflara ilerledik¢e giderek daha genis igerik materyalleri okumalar1 ve kavramalari

beklenmektedir (Vallecorsa & deBettencourt, 1997; Schunk & Zimmerman, 2007).

Okuryazarlik konusundaki Uluslararasi Okuma Becerileri Gelisim Projesi
(PIRLS)’nin olg¢iitleri, diisiik diizey (bilgi bulma ve yerlestirme), ara diizey (diiz
onermeler), yiiksek diizey (metin tabanli destekle ¢ikarimlar ve yorumlar yapma) ve
gelismis diizey (sunum icin metinlerdeki fikirleri ve bilgileri biitlinlestirme) olmak
lizere dort seviyeyi igermektedir. Bilgi toplumu, daha fazla kisinin bu 6l¢egin en {ist
seviyesine dogru beceri kazanmasinmi gerektirir. En yiiksek performans gosteren
tilkeler bile gelismis kategoride sadece % 20'ye ve yiksek kategoride ise sadece %
60'n lizerinde bir puana ulagabilmektedir. Dolayisiyla her iilkede okuma yazma
becerilerinin  gelistirilmesi 6nemlidir. Okuma, okudugunu anlama ve yazma
becerilerinin gelismesi aynm1 zamanda c¢ocugun yasadigi diinyayr daha anlaml
kilmasina yardimci olmaktadir. Cocugu, bildigi seyleri iiretmekte hizli ve akici hale
gelen bir cevap tireticisi olarak diisiiniirsek, okuma yazmay1 6grenmek sadece hizl
yanitlar olusturmak degil, dilsel ve ger¢ek diinya olaylarinin bilinen 6zellikleri
arasinda baglanti aglar1 olusturmalarina imkan saglamaktadir (Clay, 1986; Genlott &
Gronlund, 2013).

2.1.5. Okuma ve okudugunu anlama. ilk diisiince olarak, okuma siireci

kolay tanimlanabilir: okuyucu karakterleri tanir, kelimelere yerlestirir, kelimelerin
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anlamlarin1 tanimlar ve kelimeleri ctimleler halinde dizer (Westhoff, 1991). Ancak,
okumay1 6grenmek, gesitli beceri ve deneyimleri igeren zor bir siiregtir. Bu, bireysel
sozcliklerin ¢oziimlenmesinin yani sira, gerekli kavramlarin bilgisine sahip olma ve
metnin igindeki anlamin kavranarak, diinyanin anlamlandirilabilmesine baglidir.
Sembolleri ¢6zme, anlama ve yorumlama ise zaman gerektiren bir surectir (Arslan,
2005; Burgess, 2002). Okuma, disardan alinan bilgilerin siirekli igeride bulunan

bilgilerle etkilesime girdigi yapici bir siire¢ olarak karakterize edilebilir.

Ogrenmenin kalbi olan okuma, ayn1 zamanda insan beyninin smirsiz bir becerisidir.
Bireyler, bu beceriyi kullanarak edindikleri bilgileri ¢esitli zihinsel kavramlara
cevirmekte ve ardindan &grenme ile birlikte davranis ve tutumlarinda degisimler
sergilemektedirler. Okuma becerilerinin kazanilmasi ve kullanilmasi sayesinde birey,
genellemeler yaparak, sonuclar ¢ikararak ve fikirler arasinda iliskiler kurarak
diistinme seklini farklilagtirmaktadir. Bir yiizy1ll boyunca yapilan arastirmalarin
gosterdigi gibi, olduk¢a karmasik bir girisim ve sonunda etkileyici bir basariya
doniisen okuma, 6n bilgilerin kullanilarak kelimelerin taninmasiyla anlam kurmaya
dayali bir etkinliktir. Bu etkinlik sonucu ise okuyucu, zengin bir kelime dagarcigiyla
birlikte diinya hakkinda daha zengin bir bilgi birikimine sahip olmaktadir
(Afflerbach, Pearson & Paris, 2008; Akyol, 2013, s. 3-4; Gillet, Temple & Crawford,
2008; s. 17; Giines, 2017).

Okumay1 6grenmek, 6grenmenin ve akademik basarinin temelini olusturdugu icin
cocuklugun en biiyiikk basarilarindan biridir. Bu nedenle, egitimciler arasinda,
cocuklarin okumay1 6grenmelerine nasil yardimer olabilecekleri konusunda, yillardir
yapilan tartigmalar sasirtict degildir. Bir¢ok okuma kurami, ¢ocuklukta, evde ve
okulda ¢oklu becerilerin 6grenildigini ve bu becerilerin esgiidiim igerisinde, ilkokul
birinci simiftan itibaren otomatik olarak okumaya doniistiiglinii ileri stirmektedir
(Paris, 2005). Artan cesitlilik baglaminda, 6grencilerin okuma kabiliyeti, ilkokul
programlarinda Oncelikli odak noktasi olmay1 siirdiirmektedir. Ayrica, 6grenciler
ilkokul yillar1 boyunca ilerledikge, yazili materyallerden 6grenmek ig¢in okuma ve
okudugunu anlama konusunda giderek daha fazla yetkinlesmek zorundadirlar

(Klingner, Vaughn & Schumm, 1998).

National Reading Panel (2000), okumayi; yazi sisteminin {iriin ve ilkelerini

kullanarak, yazili bir metinin anlammi kavramak olarak tanimlamis ve okuma
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alanma iligkin hazirladig1 raporda, ilkogretim diizeyinde okuma bagarisini etkileyen

degiskenleri;

1- Alfabe
a) Fonolojik farkindalik
b) Ses 6gretimi
2- Akicilik
3- Okudugunu anlama
a) Kelime bilgisi
b) Metin anlama 6gretimi
¢) Ogretmen hazirhig
d) Anlama stratejileri egitimi
4- Ogretmen egitimi ve okuma dgretimi

5- Bilgisayar teknolojisi ve okuma 6gretimi olarak siralamistir.

Yetenekli okuyucular kelimeleri tanimak i¢in baglamsal ipuclarina bir dlgiide bagh
olsalar da, basarili kelime okuma temel olarak kod ¢6zme yeteneklerine baglidir.
Kod ¢dzmenin altinda yatan beceriler arasinda ise fonolojik farkindalik ve harf adi
bilgisi yer almaktadir. Kod ¢dzme becerilerinin ilerlemesi ile olusan kelime
tanimadaki otomatiklesme, c¢ocugun anlam olusturmaya odaklanmasini saglar.
Ancak, kod ¢6zme becerisi, tek basina, basarili bir anlam olusturma igin yetersizdir.
Bunun i¢in ¢ocugun 6nceki bilgi ve deneyimleri ile yeni edindigi bilgi arasinda bag
kurmasina yardimci olan kelime hazinesi ile kavram bilgisine de ihtiya¢ vardir. Bu
sayede ¢ocugun tahminler yapmasi, 6énemli ve onemsiz bilgileri ayirt etmesi ve
fikirleri kategorize etmesi, anlami kavramasina ve akil yiirlitmesini saglamaktadir.
Cocuklarin okumaya kars1 motivasyonlart da okuma gelisiminde etkili olmaktadir.
Okumaya yonelik amaclar, metnin okunabilirlik kolayligi, konuya ilgi duymak,
neyin okunacagt ve okumaya nasil yanit verilecegi gibi durumlar okuma
motivasyonuna katkida bulunmaktadir (Gillet, Temple & Crawford, 2008, s. 24-27;
Kamil, Pearson, Moje & Afflerbach, 2011, s. 110-111).

Cocuklara dogru, akici ve yeterli anlama ile birlikte okuyabilmelerini 6gretmek,
ilkokulun temel hedeflerinden biridir. Okuma ¢ok 6nemlidir ¢ilinkii egitimdeki basart,

okuma ve okudugunu anlayabilmeye baglidir. Okuma zorluklari ise kagmnilmaz
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olarak egitimsel zorluklar yaratacaktir ki bu da biiyiikk bir ekonomik ve sosyal
dezavantaj kaynagi olacaktir (Hulme & Snowling, 2011).

Okul yasaminin ilk yillarinda kazanilan okudugunu anlama giiciiniin, daha sonraki
yillarda gergeklesen ogrenmelerin ¢ogunu etkiledigi bilinmektedir. Okudugunu
anlama genel olarak, okuyucunun metindeki anlamlar1 tam manasiyla anlamasini
veya tam olarak kavramasimi ifade etmektedir. Kavrama; okuyucunun gok aktif bir
rol oynadigi, kiiltiirel ve deneyimsel ge¢misine dayanan, bir anlam insa ettigi ve
okuma amacina sahip oldugu aktif bir siire¢ olarak goriilmektedir. Anlama,
okuyucunun metinde, Onermelerin anlamlarint yani temel anlam birimlerini,
anlamalarimi ifade etmektedir. Okuyucunun metinleri anlamalarini gelistirmek igin
benimsenmesi gereken bircok iyi okuma stratejisi kategorilere ayrilmistir. Bununla
birlikte, ¢esitli okuma stratejileriyle donatilsa bile, okuyucular, okuma stratejilerini
kullanmak i¢in daha st diizey bir yetenege ihtiya¢ duyarlar. Bu yetenek ise neyin
dogru ya da yanlis yapildigin1 bilmek ve yeni bilgiyi mevcut bilgi ile biitiinlestirmek
anlamina gelen ve ‘anlama-izleme’ olarak adlandirilan seydir (Dogan, 2002;
Gunning, 2014, s. 366; Yang, 2002).

Bir anlam insa etme anlaminda, okuma goriisiiniin en yaygin kabul goren teorisi,
bellekte organize edilen ve saklanan bilginin temsili olarak tanimlanan, sema
teorisidir. Sema, cesitli soyutlama diizeylerinde bilgiyi temsil eder. Ornegin;
basketbol oyunu, domates yetistirme, 6zgiirliikk vb. igin bir semaya sahip olabiliriz.
Anlama ise semamizi harekete geciren aktif bir yapict siliregtir. Sema,
deneyimlerimizin arka planina dayanan, ge¢mis deneyimlerimizden, diizenledigimiz
ve gozden gecirdigimiz bilgilerden olusan genel bir kavramdir. Yasam deneyimlerine
dayanan semalarimiza ek olarak, olaylar, hikayeler, oykiiler araciligiyla bilginin
sunuldugu semalara da sahibizdir. Anlama, buyik O6lcude, dinya bilgisine ve
semalarimizin  yeterliligine bagli olan esnek bir siregtir. Fikirlerimiz ve
kavramlarimizla gelisen bir sey okuyabiliriz, bu yiizden semamizi degistirmek icin

hazirlikli olmaliyiz (Gunning, 2014, s. 366).

Anlam insa etme gergekten yapici bir siirectir. Anlam, direkt olarak sozli veya yazili
metinde yer almaz, buradaki kelimeler, ancak bir iskelet, anlamin yaratilmasi i¢in bir
plandir. Dinleyici ya da okuyucu; mevcut bilgi tabani, goriisleri, stratejileri ve

becerileri 6lcusinde, metnin; dili, igerigi, yapisi, amaci ve Ozellikleri yonlnden,
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anlamimin zihinsel bir temsilini yaratir ve diizenler. Yani metindeki kelimelerin
anlamlarina erisir, ciimlelerin s6z dizimini isler ve climleleri birbirine baglayarak
daha biiyiik pargalar1 iligkilendirir. Bu coklu etkilesimli faktorlerin derin etkisi,
anlama gelisimini karakterize etmeyi olduk¢a karmasik hale getirmektedir (Kamil,
Pearson, Moje & Afflerbach, 2011, s.199-201).

Okudugunu anlama, ¢ok sayida daha yiiksek dereceli bilissel slirecleri ortaya ¢ikaran
karmasik bir beceridir. ilkokuldaki temel becerilerden biri olan okudugunu anlama,
bir dizi yazili materyaldeki ayrintilar1 kagirmadan anlam ¢ikarabilme yetenegidir.
Cocuklarin hem anlati hem de bilgilendirici metin dili ve yapilar1 hakkindaki
bilgileri, ilkokul yillarinda énemli 6lciide gelismektedir. Ogretmenlerin okudugunu
anlama konusunda kullandiklar1 6gretim etkinlikleri, metinlerden s6z ederken dil
kullanimini tesvik etme yollar1 ve ¢cocuklarin metinlerdeki sdylem yapilarin1 anlama
becerisi, bu gelisiminin 6nemli belirleyicileridir (Kamil, Pearson, Moje &
Afflerbach, 2011, s.204-208; Rose, Parks, Androes & McMahon, 2010).

Okudugunu anlama ve kelime bilgisi birbiri ile yakindan iliskilidir. Bu nedenle,
okuma yoluyla kelime bilgisindeki herhangi bir kazanim, okudugunu anlama
performansini artirmaktadir. Bu durum ise Ogrencilerin kod ¢O6zme becerilerine
baghdir. Ogrenciler kodu c¢ozdikten sonra, kavrama otomatik olarak
gerceklesmektedir. Bununla birlikte iyi okuyucularin kod ¢6zme becerilerinin yani
sira biligsel stratejiler, yeniden okuma, dnceki gegmis bilgisini aktive etme ve okuma
hizin1 ayarlama gibi anlama yetenegini artiran zihinsel faaliyetleri de basariyla
gerceklestirmeleri gerekmektedir (Cain & Oakhill, 2011; Hulme & Snowling, 2011;

Keer & Verhaeghe, 2005).

2.1.6. Yazma. Insanin, duygularini, diisiincelerini ve deneyimlerini bazi
kalic1 formlarda ifade etme iggudusu, ¢ok uzun bir siredir bizimle birlikte olmustur.
Bu durtt, sonunda birgcok o6zellige sahip olan ilk alfabenin yaratilmasinda kendini
gostermistir. Higbir yetenek ya da bulus, yazinin kesfinden daha ¢ok insanoglunun
medeniyetine katkida bulunmamistir. Insanlar, zaman kavramini da tanimaya
basladiklarinda, kendilerini ifade etme arzusu; ardinda bir miras birakmak isteme
duygusuyla, kim olduklariyla, ne yaptiklariyla, ne gordikleriyle ve hatta neye

inandiklariyla i¢ ige gegmistir. BOylece, kayalarin Gizerine ¢ivi ile oyularak yazilan ve
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boyanan hiyeroglifler ya da alfabenin yardimi ile yazilmis siradan ticari islemlerden,
rutin giinliik olaylara, en askin fikirlere kadar her seyi yazacak bir i¢cgldiye sahip
olmuslardir. Bunlarin yani sira, bagkalarinin yazdiklarimi okumak da sadece bir
kisiden digerine ya da bir nesilden diger nesile bilgi aktarmanin bir yolu degil ayni
zamanda bir 6grenme ve dolayisiyla egitim siireci haline gelmistir (Graham & Perin,
2007; Uggun, 2011, s. 21).

Bu egitim siirecinin énemli bir adimi, tiim 6grencilere etkili uygulamalar kullanarak
nasil yazilacagini 6gretmektir. Yazmak, karmasik bir beceridir. Ustalasmak ig¢in
bilylk caba ve zaman gerektirir. Ogrencilerin yazmaya iyi bir baslangic yapmalari
Ozellikle 6nemlidir. Bu yiizden smif 6gretmeninin, bir ¢ocugun yazma gelisimi
Uzerinde glclu bir etkisi vardir. Ciinkii ogrenciler, ortaokul 6grenimine dogru
ilerledikce, yazma Ogretimi, her smif seviyesinde artik tek bir 6gretmen etrafinda
donmediginden daha karmasik hale gelmekte ve disiplinler arasinda paylasilan bir
sorumluluga doniismektedir. Kapsamli bir yazma Ogretiminin gelistirilmesinde
vazgecilmez bir unsur, ¢ocuklarin ilk yazmay1 6grenirken ve Ozellikle de yazma
konusunda zorluk g¢eken cocuklar igin etkili 6gretim islemlerinin belirlenmesini
icerir. Bu iki nedenden dolay1 yazi 6nemlidir. Oncelikle, eger bu o6grenciler
baslangigtan itibaren etkili bir yazi1 6gretimi yasarlarsa, yetersiz 6gretim nedeniyle
yazma basarisizli1 vakalari en aza indirilebilir. Ikincisi, bu tiir bir 6gretim, temel
sorunlar1 6gretimden kaynaklanmayan diger ¢ocuklarin yasadigi yazma zorluklarinin

iyilestirilmesine yardimci olabilir (Graham & Harris, 2005; Graham, 2008).

Literatiirde yazinin gelistirilmesine yonelik ii¢ yaklasim siklikla tanimlanmaktadir.
Bunlardan ilki, Ogretmenler tarafindan belirlenen modellere goére yazma
alistirmalarini iceren forma odaklanma yaklasimidir. ikincisi, belitli bir bakis acisiyla
bir yazi pargasinin insasi saglayan, yazma ve yeniden yazma etkinlikleri
dongiisiinden gecen, siire¢ temelli yazma yaklasimidir. Ugiincii ise bir sosyal etkinlik
olarak, metinlerin belirli bir amag¢ veya izleyici kitlesi i¢in {iretildigi, okuyucuya
odaklanan yaklasimidir. Ogrencilerin bilgi, duygu ve diisiincelerini yazili olarak
anlatma becerilerini gelistirmek, yazma aliskanligi kazandirmak, yazmaya karsi ilgi
ve istek uyandirmak ic¢in 0gretim siirecinin her asamasinda bu beceriyi gelistirici
yazma deneyimleri ile doniit veren uygulama calismalarina yer verilmelidir (Coniam

& Mak, 2008; Ucgun, 2011, s. 23).
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Ogrencilerin yazma aliskanliklarinin gelistirilmesi, 6grencilerin yazma bilgisi, yazma
motivasyonu, stratejik yazma davraniglar1 ve temel yazma becerilerindeki gelisime

baglidir. Bu ¢ercevede, Graham (2008), 6gretmenlere yonelik 5 oneri gelistirmistir:

1- Ogretmenler, oncelikle yazma calismalarina, miifredatta belirtilen yazma
bi¢cimi ile baslayarak, zamanla g¢esitli yazi big¢imlerine Ogrencileri dahil
etmelidirler.

2- Ogretmenler, dgrencilerin yazi ile ilgili bilgilerini artirmaya yonelik olarak,
Ogrencilerin ilgilerini, zevklerini ve yazma motivasyonlarinm1 tesvik
etmelidirler.

3- Ogretmenler, 6grencilerin stratejik yazma davramislarini destekleyerek, temel
yazma becerilerini giderek ustaliga tasimalarina yardimci olmalidirlar.

4- Tim bu yazma alistirmalar1 sirasinda teknolojik yazi araglarindan
faydalanilmalidir.

5- Ogretmenler, dgrencilerin ilerlemesini ve ihtiyaclarini dlgmek igin mutlaka

degerlendirme yapmalidirlar.

Diizenli olarak yapilan yazma alistirmalari, hem yazma hizinin gelistirilmesinde hem
de okunakli yazmada en 6nemli etkenlerden biridir. Yazma hiz1 genellikle dakikada
yazilan harf sayisina gore belirlenmektedir. Cocuk bunu zaman ile yarisarak kendisi
de yapabilir. Okunabilirlik ise harflerin govde, iist ve alt uzantilarinin olusturulmast,
boyutlari, sayfa ylizeyine yerlestirilmeleri ve bosluklarin uygun sekilde ayarlanmasi
gibi birden fazla unsura baghdir. Bunun i¢inde harf sekillerinin dogru olarak
kavratilmas1 gerekmektedir. Yazma calisgamalarinda kullanilan ¢izgili kagitlar
cocuklarin satir1 dogru takip etmesine yardimci olmaktadir. Okunabilirlik agisindan
climleler, kelimeler ve harfler arasi bosluklar da dikkate alinmalidir (Akyol, 2013, s.

63-74).

Okuma ve yazma birbiri ile iligkili iki beceridir. Kullanilan yontem, okuma ve
yazmay1 birlikte Ogretir. Birinci siniflarda okuma yazma daha Once programda

aciklandigr gibi Ses Temelli (Esasli) Ciimle Yontemi ile 6gretilir.

2.1.7. Ses temelli cumle yoéntemi. Ilkokuma-yazma &gretimi alaninda
kullanilan ve gilinlimiize kadar gelen 50'den fazla yontem bulunmaktadir. Bu

yontemler sentez, analiz ve karma yontemler olmak tizere (i¢ ana grupta toplanabilir.
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Sentez yontemlerinde agirlikli olarak parcadan biitiine gidilmektedir. Analiz
yontemlerinde verilen her 6ge okunarak anlami {izerinde durulmakta ve ¢oziimlemesi
yapilmaktadir. Karma yontemler; harf-fonetik, fonetik-hece, cumle-harf, kelime-
hikaye-climle gibi analiz ve sentez yOntemlerinin harmanlanmasindan olusan ¢ok

sayida yontemi igermektedir (Sahin, 2008).

1924 tarihli 1lk Mekteplerin Miifredat Programi’inda harf veya tiimce
yontemlerinden birini segmek 6gretmenlere birakilmistir. 1926 Programinda ise, harf
yontemi yasaklanarak kelime ve climle yonteminin uygulanmasi istenmistir. 1936
[lkokul Programinda ¢oziimleme ydntemi esas olmak kosuluyla, biresim yonteminin
de uygulanabilecegi ifade edilmektedir. 1948 flkokul Programinda ciimle yontemine
vurgu arttt ve Ogretmenlerden ilk O6nce basit climlelerden baglayarak ciimleleri
sozclklere, sozciikleri hecelere ve heceleri harflere ayirmalart ve sonrasinda
Ogrenilen bu yapilarla yeni sozciikler ve climleler olusturmalart beklendi. 1968 ve
1982 programlarinda da cilimlelere yer verilmekte, coziimleme yOnteminin
kullanilmasi 6ngoriilmekte, bunun disinda baska bir yonteme yer verilmemektedir.
2005-2006 egitim dgretim yilindan itibaren uygulamaya konulan ilkdgretim Tiirkge
Dersi (1-5. Smiflar) Ogretim Programu ile ilk okuma-yazma 6gretiminde Ses Temelli
Cimle Yontemi (STCY) kullanilmaya baglanmigtir. 2009, 2015 ve 2017 Turkce
Dersi Ogretim Programlarinda da Ses Temelli Ciimle Yontemi’nin kullaniimasina
devam edilmistir (Akinci, Bektas, Gille, Kurt ve Kurt, 2016; Arslan, 2006; Bay,
2008, 2010; Sahin, 2008; Sahin, 2005).

Ses Temelli Ciimle Yonteminde, ilk okuma yazma Ogretimine seslerle
baslanmaktadir. Anlamli biitiin olusturulacak birka¢ ses verildikten sonra seslerden
hecelere, kelimelere, ciimlelere ve metinlere ulasilmaktadir. ilk okuma yazma
Ogretimi boyunca okuma, yazma, konusma, dinleme, goérsel okuma ve sunu
etkinlikleri birlikte yuritiilmektedir. Yaz1 6gretiminde 2005, 2009 ve 2015 6gretim
programlarinda bitisik egik yazi harfleri kullanilmakta iken 2017 O6gretim
programinda bitisik egik yazi harfleri ya da dik temel harflerin kullanimi 6gretmen
secimine birakilmistir. Akyol (2013, s. 87)’a gére bir ses kavratilirken dinleme,
konusma, gorsel okuma, yazma ve yazdiktan sonra okumadan yararlanilmaktadir.
[k okuma yazma siirecinde izlenmesi gereken asamalar ve dikkat edilmesi gereken

hususlar 2017 Tiirk¢e Dersi Ogretim Programinda asagidaki sekilde agiklanmustir.
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2.1.7.1. Ilk okuma yazmaya hazirlik. Dinleme egitimi calismalarinda,
Ogrencilere dogal ve yapay ses kaynaklarindan ¢ikan sesler dinletildikten sonra
harflerin sesleri verilmelidir. Dinletilen sesin kaynagini1 fark edildikten sonra dogal
ve yapay ses kaynaklarina karsilik gelen duydugu sesleri tanima, ayirt etme ve taklit
etme calismalar1 yapilmahidir. Parmak, el ve kol kaslarini gelistirme ¢alismalarinda,
yazmaya baslamadan once Ogrencilerin parmak, el ve kol kaslarini gelistirmeye
yonelik ¢aligmalar yapilmalidir. Bu ¢alismalar boyama ve ¢izgi ¢alismalar1 dncesinde
Ogrenciyi destekleyecek nitelikte olmalidir. Boyama ve ¢izgi calismalari ise harflerin
yazim yonleri, ana karakterleri ve yazim estetigi géz Oniine alinarak 6grencilere el
esnekligi kazandiracak nitelikte olmalidir. Dik temel harflerin yazilis yonleri, soldan
saga ve yukaridan asagiya dogru gosterilmelidir. Birlesik egik harflerin yazilis
yonleri ise harflerin baglantilarina gore degistiginden soldan saga, stirekli ve egik

bicimde gosterilmelidir.

2.1.7.2. Ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme. Sesi hissetme, tanima Ve
ayirt etme asamasinda, ilk olarak ses hissettirilmelidir. Ses Ogretimi sirasinda
gorselden hareketle harf senaryosu, tekerleme, sarki ve bilmecelerden
yararlanilabilir. Sonrasinda 6grencilere sesin karsiligi olan harf gosterilmeli ve ses
harf iliskisi kavratilmalidir. Harfi okuma ve yazma asamasinda, harflerin
okunmasina ve yazilmasina ge¢ilmeli ancak 6grenci yazma ¢alismalarinda harflerin
yazim sekilleri, yoOnleri, geometrisi, egimi, dikligi konusunda zorlanmamalidir.
Ogrencilerden harfin temel formunu olusturmalar1 beklenmelidir. Once biiyiik harfin
yazimi hemen ardindan kiigiik harfin yazimi yonleriyle birlikte gosterilmelidir.
Okuma yazma calismalarindaki birlesik egik ve dik temel yazi i¢in hazirlanan harf

gruplar1 Tablo 1’de sunulmustur.
Tablo 1.

Birlesik Egik ve Dik Temel Yazi Harf Gruplart

1. Grup e,l,a k i,n E,L,LA, K I,N
2. Grup o,mut iy o,MU,TUY
3. Grup 0,1,1,d,s,b O,RILD,S, B
4. Grup Z,¢,25,C P Z,CG,S,CP
5. Grup hv, g fj H,V,G,F,1J
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Tablo 1 incelendiginde, okuma yazma caligmalari i¢in harflerin bes gruba ayrildigi
goriilmektedir. Harflerden heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler
olusturma asamasinda, ik harf grubundaki “I” harfinin 6gretiminden sonra hece
Ogretimine gecilmelidir. Hece tek basina degerlendirilmeli ve kiiciik harflerle
gosterilmelidir. Ik énce “e” sesine, sonra “I” sesine vurgu yapilarak iKi sesin birlikte
sOylenmesi saglanmalidir. Harflerde ilerlendik¢e once kapali hecelere ardindan agik
hecelere ulasilmalidir. Daha sonra i¢ ve dort harfli heceler gosterilmelidir. Bu
heceler Ogrencinin anlamlandirabilecegi kelimelerden se¢ilmeli, gorsellerle
desteklenebilecek, 6grencinin on bilgileriyle anlamlandirabilecegi kelimelere dncelik
verilmelidir. Olusturulan kelimeler ciimle i¢inde kullanilmali ve aralarinda uygun
bosluklarm birakilmasi saglanmalidir. 11k ciimle ile birlikte nokta isareti kullanilmali
yeri geldikge diger noktalama isaretlerine yer verilmelidir. Metin okuma asamasinda,

anlamli olmayan ciimlelerden metinler hazirlanmamali ve okutulmamalidir.

2.1.7.3. Bagumsiz okuma ve yazma. Seslerin tamami kavratildiktan sonra
akict okuma diizeyini gelistirmek igin 6gretmenin rehberliginde, sessiz ve sesli
okuma, sesleri dogru ¢ikarma, vurgu tonlama, anlamli okuma, koro halinde okuma,
metin Uzerinde konusma gibi okuma c¢alismalart yapilmalidir. Bu siirecte
dgretmenler, bireysel farkliliklar1 goz 6niine almalidirlar. Ogrencilerin dil gelisimine
(dogru telaffuz, akicilik, sesleri ayirt etme vb.) katkida bulunan tekerlemelerin ilk
okuma yazma Ogretiminde kullanilmasi oOnerilmektedir. Okumay1 gelistirmeye

yonelik tekerleme, sayisma, ninni, bilmece ve maniler siklikla kullanilmalidir.

2.1.8. Alternatif okullar. Francis W. Parker okulu, Washburne okulu ve
Illinois okulu y®&neticileri gibi baz1 egitimciler, 20. Yiizyillin baslarinda ¢ocugun
O0grenmesinde onun igsel yetilerine Onem veren yeni yontemler gelistirmeye
baglamislardir. Junius L. Meriam ve Marietta Johnson gibi egitimciler ise ¢ocugun
ilgi, gereksinim ve aktivitelerine dnem vererek, ¢ocugun yasamu ile ilgili gozlem,
arastirma, tartisma, dans etme, resim yapma, sarki sdyleme, icat etme gibi yaratici
faaliyetlerini igeren miifredatlar gelistirmislerdir. Daha sonra Stanwood Cobb’un
baskanliginda bir grup egitimci ilerlemeci Egitim Birligi’ni kurmustur. Cocuk

merkezli bir hareket olan Ilerlemeci Egitim Birligi, egitimde, ¢ocugun dogal
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gelisimini saglayip, onun yaraticiligini, kendini ifade etmesini, saglayacak ozgiir
davraniglara yer verilmesini savunmuslardir. Bu gelismeler ¢ergcevesinde bu ylizyilda
Sanat Egitimi Akimi1, Cocuktan Hareket Akimi, Kir Yurdu Akimi, Is Egitimi Akimi
ve Kolektif Egitim Akimi gibi yeni egitim akimlar1 ortaya ¢ikmistir (Diindar, 2007;
Gutek, 2014, s. 324-325).

J. J. Rousseau ve natiiralist egitim goriisii, yeni egitim akimlar1 ve uzantis1 olarak
pragmatist yaklasim, varolusculuk ve elestirel pedagoji gibi gelisme ve hareketler
felsefi alternatiflere kaynaklik etmistir. Bu anlayislar, ¢esitli okul modellerinin
gelisimine olanak saglamistir. Bu okul modellerine Montessori Okullari, Waldorf
Okullari, Summerhill Okulu, Sudbury Okullar1 ve Proje Okullar1 6rnek verilebilir
(Hesapgioglu ve Diindar, 2008).

2.1.9. Montessori okullari. Bu baglik altinda Maria Montessori'nin gocuga
bakis agisi, egitim anlayisi, Montessori yontemi, gelisim evreleri, temel kavramlar,

hazirlanmis ¢evre, Montessori egitim materyalleri ve 6gretmen rolii agiklanmistir.

2.1.9.1. Maria Montessori ve cocuga bakis agisi. italya’da tip fakiiltesine
giren ilk kiz 6grenci olan Maria Montessori, 1896°da tip fakiiltesinden mezun olan
ilk kadin oldu. 1897°de Montessori, Roma Universitesi Psikiyatri Klinigine goniillii
asistan doktor olarak katildi. Burada yiirlitiilen bir arastirma kapsaminda ¢ocuk
yetistirme yurtlarini ziyaret ediyordu. Bu sirada 6grenme giicliigii olan ¢ocuklar igin
kurulan Orthophrenic okulunda idari asistan olarak gorevlendirildi. Daha sonra bu
gorevinden ayrildi ve {iniversitede egitim felsefesi ve antropoloji egitimi aldi.
Montessori'nin bu siirecte yaptigir gézlemler onu ¢ocuklarin sagligina ve pedagojisine

yonelik olarak harekete gecirdi (Bacon, 2012a, 2012b; Bloom, 2004).

1907°de San Lorenzo bolgesindeki is¢i ailelerinin ¢ocuklart i¢in agilan Casa Dei
Bambini yani Cocuklar Evi'nin yoneticisi oldu. Burasi, Montessori yonteminin ilk
tohumlarinin atildigi yerdi. Montessori kendini uzman ya da yetkili olarak
gormiiyordu ¢iinkii bir O6gretmen olarak egitilmemisti ve egitimsel sorulara bir
bilimci olarak yaklasiyordu. Cocuklar1 dikkatlice gozlemliyor ve c¢ocuklarin

kesiflerini ve aktivitelerini detayl bir sekilde tanimlayan notlar aliyordu. Montessori



33

Cocuklar Evi’nde, gozlemlerinden elde ettigi deneyim ve hipotezlerini test etmek
amaciyla ¢alismistir. Bu sirada J.J Rousseau, Pastelozzi, Frobel, Jean Itard ve Edourd
Sequin gibi egitimcilerden etkilenmistir. Cocuklar evinde kaleme aldigi egitim
notlar1 1912°de ABD’de The Montessori Method (Montessori Metodu) ismiyle kitap
olarak yayimlanmistir (Bloom, 2004; Montessori, 2016a, s. 1; Schilling, 2011).

Insan kisiligindeki vyiiceligin, dogdugu saatten itibaren basladigi goriisii ile
egitiminde dogumla birlikte baslamasin1 One siliren Montessori, ¢ocuklarin
kendilerine 6zgii tinsel bir dogaya sahip olduklarini savunur. Cocugun gergek yapici
enerjisinin, dinamik giiclinlin ve tinsel diinyasindaki gizli hazinelerinin fark edilerek
bu giiclerin agiga ¢ikmasina yardim edilmelidir. Cocuklara, onlar1 1s1l 1511 bir
gelecege yoneltebilecek bilinmeyen giicler bahsedilmistir. Montessori’ye gore
gergcekten yeni bir diinya isteniyorsa, egitimin hedefi bu gizli olasiliklar1 gelistirmek
olmalidir. Diinyay1 fethetme psikolojisi ile dogan cocuga, kisiliginin anahtar
verildigi takdirde kendi gelisim yasalar1 ve ozgiirligii ile ortaya cikarabilecegi essiz

bir giicii vardir (Lillard, 2013a, s. 67-68; Montessori, 2015, s. 10-11).

Yetiskinler 6grenmek istedikleri seye bilingli olarak ydnelebilmektedirler. Oysa
cocukta irade duygusu olmadigi i¢in bilginin ve iradenin yaratilmasi gerekmektedir.
Cocugun zekasinin mucizevi ilerleyisini saglayan da budur. Cocugun gii¢leri bizim
giiclerimizden farklidir ve basardigi yaratimda azimsanmayacak bir sey degil, her
seydir. Yaraticiligin gelisimi de ¢ocugun bilissel ve duyussal gelisim evrelerinden
sezgisel diisiinmeye, somut islemlere ve sonunda da formel islemlere gecisine

dayanir (Lillard, 2013a, s. 60-61; Montessori, 2015, s. 32-34).

2.1.9.2. Montessori’nin egitim anlayisi. Bugiine kadar yapilan egitim,
yontemler, sosyal amaclar ve nihai 6zellikler bakimindan zengindir ancak yasamin
kendisi hesaba katilmamustir. Farkli {ilkeler tarafindan benimsenen pek ¢ok farkli
egitim metodu olmasina ragmen higbir egitim sistemi igerisinde yasamin kendisini ya
da gelisimini korumak ve bireye dogumdan itibaren yardim etmek icin oneriler
bulunmamaktadir. Devlet denetimindeki ¢ofu sistemde ©nemli olan, programin
tamamlanarak, basarili olanlara bir diploma ya da derece ile 6diil verilmesidir.
Glinlimiiz egitim sisteminin ulastigt en yliksek zirve budur. Oysaki Montessori

metodu, temeli ¢ocukluga dair bilgilerden olusan, ¢ocugun bedensel ve zihinsel
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gelisimi hakkinda kesfedilen yasalar {izerine gelistirilmistir (Montessori, 2015, s. 17-
19; Montessori, 2016b, s. 15).

Kirk yillik bir siirede farkli iilkelerde yaptigi egitim arastirmalar1 sonunda
Montessori, gelisimi uyaran ya da meydana getiren seyin bireysel etkinligin
oldugunu ve bunun da okul 6ncesi ¢agdaki ¢cocuklardan baglayarak ilk, orta ve daha
tizeri okullarda 6grenim goren 6grenciler icin de dogru oldugunu ileri stirmiistir.
Ona gore egitimin odak noktasi ise ger¢ek dogasi Ozgiir gelisme kapasitesinde
gortlen, i¢ isleyisini kisitlayan ve ruhunu agirlastiran tizerindeki zihinsel baski
kalkinca, biiytikliigli dogrudan goriilebilen, insandir. En bagindan itibaren ¢ocuga her
gelisim doneminde ihtiyag duyduklarimi sunarak gelisim yolundaki engelleri
kaldiran, bu anlamiyla yasama yardim olarak anlagilan egitimin gorevi, dogumla
birlikte baslayan ve herkesi ortak bir hedefte birlestiren barigsg1 bir devrimi
beslemektir (Montessori, 2015, s. 14-25; Montessori, 2016b, s. 85).

Maria Montessori, egitim teorisine ve uygulamasina, oOzellikle erken cocukluk
egitimine 6nemli bir katki yapmistir. Erken ¢ocukluga spekiilatif felsefi bir temel
degil, bilimsel bir bakis a¢is1 kazandirmak isteyen Montessori'nin ¢alismalari, yeni
anlayiglar gelismesini saglayarak, cocuk dogasi, gelisimin asamalar1 ve ¢evrenin
egitici rolli hakkinda arastirmalar baglatmigtir. Maria Montessori'nin egitime yaptigi
katkilar arasinda, belirli etkinlik ve materyallerin belirli motor ve biligsel becerileri
O0grenmeye uygun oldugu duyarli donemler kavramini gelistirmesi; 6grenmenin
karmasik ve c¢ok yonlii bir siire¢ oldugu ve gesitli deneyimleri igermesinin
gerekliligini tartigsmasi; 6grenmenin etkili olabilmesi i¢in okulun, toplulugun bir
parcast olmasi ve velilerin bu siirece dahil edilmesi gerektigi fikrini agilamasi ve
sonraki 6grenmeler i¢in erken uyarilmanin 6neminin agik¢a taninmasini saglamasi

sayilabilir (Gutek, 2004, s. 41-42).

2.1.9.3. Montessori yontemi. Montessori yonteminin felsefesinde, daha ¢ok
natlralist egitim felsefesi olmak {izere varolusguluk egitim felsefesinin izleri vardir.
Montessori, Rousseau'nun diisiincesindeki, ¢ocuklar1 hi¢ dikkate almayan yetiskin
diinyas1 hakkindaki elestirileri ile ortaya ¢ikan c¢ocugun Ozgiirlestirilmesi ve
Pestalozzi’nin ¢ocuklara sadece entelektiiel bir egitimin degil ayn1 zamanda kalbe

dokunan 06zel bir egitimin verilerek kesfedilmesi gerektigi diislincesinden
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etkilenmigtir. Bunun yaninda oyunun islevi iizerinde duran ve anaokulunun babasi

olarak bilinen Froebel’in diisiincelerinden de etkilenmistir.

16. Yiizyildan baslayarak oncelikle Ingiliz aydinlanmasinda yer alan Francis Bacon,
Thomas Hobbes, John Locke, David Hume gibi filozoflar ile Fransiz
aydinlanmasinda yer alan Diderot, d’Alembert, Voltaire, Helvetius ve tabi ki Jean
Jacques Rousseau gibi filozoflarin diisiinceleri tarafindan ortaya konan natiiralist
egitim felsefesi, cocuk merkezli egitimin ilk Orneklerindendir. Natiiralist egitim
felsefesi, egitimin hedeflerinin belirlenirken dogaya, insan dogasina odaklanilmasi
gerektigini savunur. Gergeklige iligkin bilgilerimizin temelini olusturan, duyumlar
aracilifiyla doganin anlagilmasi gerektigi fikrini asilar. Yavas yavas ve asamali bir
sekilde gergeklesen dogal siiregler gibi egitimin de aceleye getirilmeden doga
yasalartyla uyumlu bir sekilde hayata gecirilmesi gerektigini ileri siirer (Cevizci,

2016, s. 84-85; Erkilig, 2015, s. 33; Gutek, 2014, s. 75-76-82).

Naturalistler, 6grenmenin temeline aktiviteleri, tasarimlari, yaraticiligi ve problem
¢ozmeyi koymuslardir. Yasamin ihtiyaglarindan dogan, dogal faaliyetler, her
asamada miifredat1 olusturur. Cocuklugun ihtiyaglar1 basittir, yalnizca varolusa aittir.
Once saglik, gii¢ ve bilyiime getiren, viicudu iyilestiren oyun ve spor gelir. Daha
sonra ise cocuk, kiirek tutma, g¢ekigleme, capalama gibi araglarin kullanilmasini
Ogrenir. Bu faaliyetler ¢ocuga saymak, dlgmek ve tartmak igin firsat saglar. Bu
sayede mesafeleri degerlendirir, gézlemlemeyi 6grenir ve gozlemledigi seyleri dogru
bir sekilde ¢izer. Konusma, sarki sdyleme, aritmetik ve geometri, resmi okul dersleri
olarak degil, yasam durumlariyla ilgili faaliyetler olarak ogrenilir (Gutek, 2014, s.
87; Monteiro, 2005).

Geleneksel ve d6gretmen merkezli egitim anlayisi yerine ¢ocuk yani 6grenci merkezli
bir egitim anlayisin1 gegiren Rousseau’nun egitim anlayisi, 6zgurlik atmosferi
saglamak, duyularin ve duygularin ekilmesine yardimci olmak, dogaya uygun
yasamay1 kolaylastirmaktir. Bu 6grenmede, duyular ve hissetme Oncelikli olmali,
diisiince ve soyutlama ise bunlarin hizmetinde olmalidir. Rousseau’nun bir 6grencisi
olan Isvigreli diisiiniir Pestalozzi, O’nun, ¢ocuklarin duyular1 yoluyla egitilmeleri
gerektigi onerisini dikkate alarak, nesne dersi olarak anilan yaklagimi gelistirmistir.
Derslerinde ¢ocuklari bir araya toplamanin uygun bir yolu ve de insanligin kolektif

yasaminin bir gostergesi oldugu diisiincesiyle daire seklini kullanmistir. Bu derste
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nesne, ogrencilere gosterilir ve o6grenciler nesneyi anlamaya ve nasil galistigini
gostermeye yonlendirilirler. Ayrica matematik egitiminin bir pargasi olarak
Pestalozzi gibi Froebel’de o6grencilerin daire, tcgen benzeri nesneleri ellerine
almalarin1 ve sekilleri gézlemlemelerini istemistir (Cevizci, 2016, s. 93; Collins,
1976; Hesapgioglu, 2011, s. 38-39; Noddings, 2016, s. 13-21).

Diger taraftan insan topluluklari karsisinda insanin biricikligi ve 6zgiirliigiinii 6n
plana alan varolusgulugun ana temalar1 arasinda, varlik, birey ve sistem, amagllik,
tercihin dogasi ve onemi, deneyim ve iletisimin dogasi sayilabilir. 19. Yiizyilda
Soren Kierkegaard, Friedrich Nietzsche ve Fydor Dostoyevski ile baglayan
varolusguluk akimi, en yaygin iiniine 20. yiizy1l disiiniirleri Karl Jaspers, Martin
Heidegger, Martin Buber, Gabriel Marcel ve Jean Paul Sartre ile ulasmstir.
Varoluscu egitimin en temel amaci hiimanist psikolojinin olusumunda da etkili olan
bireyin kendini gerceklestirmesi ve kisinin kendi tanimini belirleyerek se¢me
Ozgilrliigiine sahip olmasidir. Bu agidan varolusguluk ¢agdas toplum ve okullara bazi
elestiriler getirmektedir. Modern egitimciler, bilimsel ve verimli bir 6gretim igin
temele, belirlenmis ve standartlastirilmis unsurlari alan programlar1 uygulayarak
verimi artirmay1 hedeflerken bireysellige, yaraticilia imkan tanimayan, bunlara
slipheyle yaklasan bir toplumsal olguyu da beslemektedirler. Kitle toplumundaki
egitim kurumlar1 Ogrenci-6gretmen iliskisine dayali, bireyi merkeze almayan
sistemler haline gelmistir (Gutek, 2014, s. 132-138; Malik & Akhter, 2013;
Noddings, 2016, s. 67; Sartre, 2001, s. 29).

Varoluscu felsefeye gore 0grencilerin egitimi zorlama ve kandirmaya dayanmamali,
onlara cok genis segenekler yelpazesi sunarak, zekalarmi ve diger yetilerini
gelistirecek secme Ozgiirliigii taninmalidir. En iyi 6grenme, 6grencinin sectigi ve
anlamlandirdig bilgilere dayanir. Ogretim, 6grencilerin ilgi, ihtiyaclar1 gdz oniine
alinarak, esnek, dinamik, kurallar en aza indirilerek ve ceza korkusu olmadan

duzenlenmelidir (Gutek, 2014, s. 142-147; Koirala, 2011; Magrini, 2012).

Yontemin pratik kisminda ise zeka geriligi olan ¢ocuklarla ¢alismalari olan Jean
Marc Gaspard Itard ile onun 6grencisi olan Edouard Seguin’in etkileri vardir. Itard’in
sagir ve dilsiz olmasinin yaninda zeka geriligi olan bir ¢ocuga konusulan dili isitmeyi
ve anlamayi, ayrica okumay1 Ogretmesi ile Sequin’in zeka geriligi olan yiizlerce

cocugu birlikte ¢alisabilen zihinsel ve sanatsal formasyon alabilen c¢ocuklara



37

doniistiirmesi, Montessori’yi ¢ok etkilemisti. Roma Universitesi Psikiyatri
Kliniginde asistanlik yaptig1 yillarda zeka geriligi olan ¢ocuklarla ilgilenen
Montessori, bu dénemde bilimsel egitimin kurucusu olduguna inandigi Itard ile
bozukluk sergileyen c¢ocuklara yonelik, gercek anlamda bir egitim sistemi
gelistirdigine inandig1 Sequin’in, 6gretim yontemleri ve materyallerini ¢ok yakindan

takip etmistir (Montessori, 2016a, s. 34-45; Rohrs, 1994).

Montessori, 6grenme giicliigii olan c¢ocuklar i¢in kurulan Orthophrenic okulunda
idari asistan olarak gorevlendirildiginde, eksiklik goriilen ¢ocuklarin egitimi Gzerine
deneylerini burada uygulamaya baglamistir. Bu siire igerisinde Itard ve Sequin’in
zihinsel engelli ¢ocuklarla yaptig1 caligmalardan yola ¢ikarak, onlarin 6gretim
yontemleri ile Ogretim materyallerini kullanmustir. Ozellikle Sequin’in  duyu
egitimine ayr1 bir 6nem vermistir. Deneyler sirasinda materyal ve yontemini biraz
daha zenginlestiren Montessori, bu okuldaki ¢ocuklardan bazilarina okuma-yazma
O0gretme konusunda o denli basarili olmustur ki bu ¢ocuklarin devlet okullarinda
normal c¢ocuklarin girdigi bir sinava kabul edilmesini saglamis ve g¢ocuklar bu
sinavda bagarili olmuslardir. Montessori bu egitsel basar1 ile tinlenmistir (Bacon,

2011; Bacon, 2012a; Bloom, 2004; Rohrs, 1994; Montessori, 2016a, s. 39-41).

Montessori, 12 yil boyunca yaptigi uygulamalar sonucunda, ¢alismalarinin, zihinsel
eksiklikler sergileyen cocuklara yardimci olmakla kalmayip zayif bir zihnin
gelismesine de yardim ederek, bu cocuklart normal ¢ocuklarla yarisabilecek bireylere
dontstiirdiigiinii gérmiistiir. Bu asamadan sonra normal c¢ocuklarin, nasil olurda
zihinsel eksiklikler sergileyen ¢ocuklarla ayni seviyede kaldiklarini merak etmistir.
Bu yontemleri okula ilk kez gelen egitim 6gretim gormemis ¢ocuklarda uygulama
istegi duymustur. Bu firsat kendisine, 1907 yilinda yoksul bir gecekondu bdlgesi olan
San Lorenzo bdlgesinde is¢i lojmanlarindaki kiig¢iik cocuklara yonelik okullarin
organizasyonu yapmasi seklinde sunulmus ve oda teklifi kabul etmistir. Ardindan ilk
okul olan Casa Dei Bambini / Cocuklar Evi 6 Ocak 1907°de ac¢ilmistir (Bacon,
2012a, 2012b; Montessori, 20163, s. 35-48-49).

Montessori bu okulda, dnceki deneyimlerinden hareketle ¢ocuklarin motor ve duyu
becerilerini  harekete gecirmek (zere hazirlanmig bir g¢evrede, ¢ocuklar
gozlemlemistir. Bu sayede c¢ocuklarin, gereksinimlerini karsilamak {izere yeni

Ogretici materyaller ve yeni 0gretim uygulamalar1 gelistirmistir. Siire¢ igerisinde
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cocuklardan aldig1 tepkilere gore bu materyal ve yontemleri yeniden dizenleme
firsat1 yakalamistir. Bu materyallerin gelistirilmesinde, Pastelozzi’nin nesne
derslerindeki duyu egitimi ile Frobel’in ¢ocuklarin kendi kendine kullanabildikleri
Ozel olarak tasarlanan materyallerin de etkisi olmustur. Materyalleri gelistirme
asamasinda, materyalleri; ilgi cekici, kendi kendini duzeltebilen yani hata kontroli
olan ve sirali olarak yeniden tasarlamustir. Ogretimde kullandigi bu materyaller,
cocuklarin hem duyularina hem zihinlerine hitap eden 0zellikleri icermektedir.
Materyallerin tasariminda tip, psikoloji ve antropoloji egitimi geg¢misinden
faydalanan Montessori, bu sayede egitime ¢ok disiplinli biitiinciil bir anlayigla
yaklasmigtir. Bir bilim laboratuvart gorevi goren Cocuklar Evi’nde Montessori,
cocuklarin  davramislarin1 = gbézlemleyerek yontemine has temel kavramlar
gelistirmistir (Bacon, 2011; Bacon, 2012b; Baynham, 2016, s. 18; Gutek, 2004, s.
13-16, Schilling, 2011).

2.1.9.4. Gelisim evreleri. Montessori’nin ¢ocuk gelisimindeki evreleri yine
Rousseau’nun egitim anlayisindaki gelisim evrelerinin izlerini tasimaktadir.
Rousseau, insanin gelisim evrelerini s0yle belirlemistir. Bakima muhta¢ ve
ihtiyaclarmin karsilanmasi gereken dogumdan bes yasina kadar olan ilk donem
(icglidu cagy), fiziksel gelisimin hizlandig, kendi basina bazi seyleri yapar hale gelip,
koruma iggiidiisiiniin gelistigi doénemdir. 5-12 yas arasi ikinci donem (duyumlar
cagl), nesnelerin islevlerinin ve aralarindaki iliskinin Ogrenilmeye baslandig
donemdir. 12-15 yas arasi tglincii donem (fikirler ¢agi) ¢ocugun, sosyal iliskiler
diinyasina girmeye hazir oldugu doneme denk diismektedir. 15-18 yas aras1 dorduncu
donem (duygu ¢agi) iyilik ve adalet degerlerinin gelistigi ddnem ve bu duygular1 akil
ile aydinlattigi dénem de 18-20 yas arasi besinci déonemdir (sorumluluk ¢agi). Bu
zamanlama ve hazirbulunusluk kavramlar: bugiin halen 6nemini korumaktadir

(Collins, 1976; Gutek, 2014, s. 79-81; Noddings, 2016, s. 16).

Montessori’ye gore ¢ocuk gelisiminin ilk donemi dogumdan alt1 yagina kadar uzanan
donemdir. Bu donemi Montessori kendi iginde 0-3 ve 3-6 olmak Uzere iki evreye
ayirir. Dogumdan {i¢ yasa kadar olan evrede g¢ocuk bilingdisi emici zihni ile
cevresinde etkilestigi her seyi zihinsel olarak emmektedir. 3-6 yas aralifinda ise

cocugun emici zihni bilingli hale gelmektedir. Bu sayede cocuk, ¢evresinden edindigi
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bilgileri yapilandirmaya baslar. Alt1 yasinda iken ¢ocugun i¢ disiplini tamamlanmis
ve yaratict ¢abalarin1 dayandirabilecegi bir i¢ gerceklik modeli gelistirmis olur
(Baynham, 2016, s. 26; Edwars, 2002; Lillard, 2013a, s. 89; Montessori, 2016b, s.
36).

Ikinci dénem ise 6-12 yas araligmi kapsamaktadir. Bu dénemde ¢ocuklarin daha
genis bir diinyay1 kesfetmeleri, akilcit problem ¢ozebilmeleri ve igbirligi ile sosyal
iliskilerini, hayal giicli ve estetik anlayislarin1 gelistirebilmeleri beklenir. Montessori
bu dénemi de 6-9 ve 9-12 yas olarak iki evreye ayirmistir. Bu ayrim, ergenlige dogru
ilerledikce ¢ocuklarin gelisim ihtiyaglarina dayanmaktadir. 6-9 yas araliginda ¢ocuk,
temel Onemde olan akademik ve sanatsal becerilerini gelistiritken, 9-12 yas
araliginda soyut diisiinmeye gecerek, evrenin kendi bilgisine agilmaya hazir hale
gelir. Bu nedenle ¢ocuk, diinya ile tam bir temas i¢inde olmalidir (Baynham, 2016, s.
26; Edwars, 2002; Lillard, 20133, s. 90).

Uclincti donem olan 12-18 yas araligi, ergenlik dénemine giren ¢ocuklarin yogun ilgi
alanlarin1 derinlemesine kesfetme donemidir. Bu yaslar arasinda ergenler, kendilerini
toplumsal varliklar olarak yeniden ingsa ederler. Gergek diinyadaki sorunlari
hiimanistik bir yaklagimla ¢ozmeye calisirlar. Bu donemde ergenler, akilci bir
adaletin pesindedirler. 18 yas sonrasinda insanin gelisimi durmaz, ancak bu yas
cocugun hayatinda bir sinir ¢izgisi niteligindedir (Edwars, 2002; Lillard, 2013a, s.
90; Montessori, 2016b, s. 36). Haines, Baker ve Kahn (2000), gelisim evrelerine gore
cocuklarin sosyal, ahlaki, bilissel ve duygusal gelisim c¢iktilarin1 Tablo 2’de

gosterildigi gibi 6zetlemislerdir.
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Yaslar  Sosyal Gelisim Ahlaki Gelisim Bilissel Gelisim Duygusal Gelisim
.Bireylesme, egonun ya da 6ziin dogumu, . Ruhun beslenmesi, . Zihin olusumu, . Tesekkiir, giiven ve saygt duygusu,
. Insanlara ve gevreye giivenme, .Davranis kaliplarini igsellestirme, . Dil kazanimu, . Yeterlilik, 6zerklik, bagimsizlik
. Sosyal adaptasyon, . Segme yetenegi, . Hafizanin gelisimi, anlama giicii, duygusu ve giiven,
. Oz disiplin, . Bagimsizlik, diisinme becerisi ve kasitli hareket . Amaca yonelik aktivitede zevk,

0-6 . Sabir ve paylagma becerisi, . Zihin dengesi, etme, . Huzur, sakinlik, memnuniyet,
. Digerlerine sayg, . Cevreye ve digerlerine kars1 ilgi ve saygt, . Bilincin olugsumu, 6z farkindalik, duygusal denge,
.Sosyal diizen olusturmak i¢in kurallara . Azim ve iyi ¢caligma aligkanliklari, . Bilgiyi arttirma, . Mutluluk, eglence, canlilar ve
istekli bir sekilde uymak . Kibar ve nazik olma . Mantikli/dogrusal diigiinme, insanlar igin sevgi,
. Sembol sistemlerinin igsellestirmesi: . Yasam i¢in kaygil bir ilgi,
dil vio matomatile Duvranical cadhls
. Bagkalariyla etkilesim i¢inde olma, . Davranislar ile ihtiyaglar arasindaki . Bir seylerin nedenini bilme istegi, . Amaca yonelik ¢aligma arzulama
. Gocuk medeniyete hizmet edebilecek hale baglantiy1 kavrar. . Anlamlandirma becerisi, duygusunu ve mutlulugu getirir.
6-12 gelir, . Insan olmanin felsefi dogasim kavramaya . Derinlemesine diisiinme yetenegi, . Deneyim sayesinde dikkat ve 6zen
.Tecrlibe ve bilgi edindikce kendi baglar. . Hayal giiciiniin geligimi gelisir.
davraniglarinin bagkalar izerindeki etkilerini . Vicdan ve adalet kavramlari gelisir. . Yasamun biitlin maceralari i¢in
anlar. . Kendi hatalarini fark edebilir. hazirdir.
. Insan problemleri {izerinde calisarak katki . Digerlerine ve onlarin rollerine sayg1 . Doga ve evrenin sorularinin felsefi . Ruhun en igteki yeteneginin aciga
saglamanin amacini §grenir. . Sorumluluk ve saygin ¢alisma duygusu diistinceleri cikmast
.Digerleriyle isbirligi i¢inde olmanin . Calismalarda bireysel inisiyatif ve . Dogal diinya ve evrenin iginde . Oz yeterlilik duygusu, dzgiiven
ihtiyacini anlar. baglilik. bilimin nedenselliginin analizi duygusu
. Sosyal biling kavrami gelisir. . Insanligin ihtiyaglarina hizmet etme. . Matematigin anlasilmasinin artmasi. . Kisisel katkidan dolay1 i¢sel uyum ve
. Toplum yararina ¢alismanin faydasini anlar. . Sosyal ve ahlaki problemlerle bogusmak. Farkli kiiltiirdeki etkin dilleri mutluluk
12-18 . Ahlaki sorular sorma. kullanabilme yetenegi . Yararli olma hissi.

. Insan anlayisinin geligmesi
. Yasamun tarihle baglama yetenegi

Kisisel disiplin, yaraticilik

. pratik basarida iiretkenlik hissi

. Degisimi kontrol edebilme hissi

. Sorunlar1 ¢6zmek i¢in insan
kapasitesine ve zorluklarin iistesinden
gelebilmek i¢in yagamin ruhsal
kaynaklarina inanma

Haines, Baker ve Kahn (2000)’dan uyarlanmusgtir.
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2.1.9.5. Montessori yonteminde temel kavramlar. Bu baslik altinda
Montessori’nin egitim ¢aligmalarinda ¢ocuklarin davraniglart iizerinde yaptigi
gozlemler sonucu gelistirdigi, emici zihin, duyarli dénemler, disiplin ve ozgiirliik,
bagimsizlik, dikkatin polarizasyonu (yogunlasma/konsantrasyon) ve normallesme

kavramlart agiklanmaistir.

2.1.9.5.1. Emici zihin. Cocukluk, olaganiistii bir duyarlilik evresidir. Ise
cevresinin bilgisi ile baglar. Cevrenin tiimii ¢ocukta bliyiik bir ilgi ve heyecan
yaratarak ¢ocugun varolusu ile birlesir ve bizzat yasami sayesinde adeta biinyesine
emilir. Montessori’nin deyisiyle bu ‘emici zihin’ insanlarin evrensel uyum saglama
yeteneklerinin temelidir. Biz yetiskinler, bilgiyi zihnimizi kullanarak elde ederken
cocuk, bilgiyi dogrudan tinsel yasamina dziimser. izlenimler sadece zihne girmez
onu sekillendirir, kendini onun iginde canlandirir. Cocugun cevresindeki her seyi
adeta bir stnger gibi emerek bunyesine katan emici zihin, dil, din, sosyal
aligkanliklar, onyargilar gibi insan kisiliginin biitiin{inii olusturan zihinsel ve ahlaki
Ozelliklerin tamamina uzanir (Lillard & Jessen, 2015, s. 69; Montessori, 201643, s.
57-61; Montessori, 2016b, s. 34-35).

Dogumdan ii¢ yasina kadar bilingsiz bir emici zihne sahip olan ¢ocuk, bu dénemde
cevresindeki her seyi bilingsiz bir sekilde kaydederken, iic yasinda ¢ocugun emici
zihni bilincli hale gelir dolayisiyla dgrenmeye agik hale gelir. Ug¢ yasindan 6nce
islevler yaratilir, {i¢ yasindan sonra ise bu islevler gelismeye baglar. Bilingli emici
zihin déneminde gocuk, kendini korumasina izin veren giigleri kazandig1 i¢in artik
cevresine hakim olmak ister ve gelisimine yarayacak araglarla ilgilenir. Bu dénemde
cocugun baskilanmamasi gerekir. Montessori, ¢ocuklarin bu dénemde kendilerini
egittiklerine inanmiyordu. Basitge yasamak suretiyle cocuk, ana dilini konusmay1
ogrenmektedir (Demiralp, 2014, s. 56; Montessori, 2015, s. 182-183; Morrison,
2007, s. 6).

Montessori bu dénemde duyularin yaninda el organinin da destegi ile etkin
deneyimin emici zihni zenginlestirdigini one siirer. El, zihnin kavrayabilen organi ve
zekanin aracidir. Cocuk elleriyle bir seyler yapmak, bir seylere dokunmak ister. El ve
beyin es zamanli ¢alisir. Zihinsel olanla ¢evresel olanin, birbiriyle birlestigi bu hassas

alanda elin topladig1 bilgi, beynin bu bilgiyi alma yetenegi ile devamli bir denge
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icindedir. Elin sagladig: bilginin rehberliginde zeka gelismektedir (Lillard, 2014a, s.
54; Lillard & Jessen, 2015, s. 78-83-86; Montessori, 2015, s. 183-184).

2.1.95.2. Duyarli donemler. Duyarli doénemler, ¢ocugun yasaminda
cevresinin bir oOzelligine kendini vererek diger oOzellikleri disladigi, zaman
bloklaridir. Bu donemlerde tekrarlar sonunda yeni bir islev patlayici bir gii¢le ortaya
cikmaktadir. Bu donemlerde c¢ocuklar biiyiik bir coskuyla baz1 eylemlere
yogunlasirlar. Bir duyarli donem bittiginde, ¢ocuktaki ilgi ve coskuda biter. Eger
belli bir duyarlilik doneminde, ¢ocugun ilgisinin pesinden gitmesi engellenirse dogal
bir kesif olanagi kaybolur. Bu dénemlerde organizma 6zel bir duyarhilik ile donanir
Ki bunun sayesinde ¢ocuk, cevresindekini alir ve biinyesine katar (Lillard, 2013a, s.
69-70; Montessori, 2016b, s. 58-59).

Seldin (2014, s. 16-17), ¢ocuktaki duyarli donem ve yas araliklarini; hareket donemi
(0-1 yas), dil gelisimi donemi (0-6 yas), kiigiik objeler (1-4 yas), nezaket kurallar1 (2-
6 yas), duyu egitimi (2-6 yas), yazi yazma (3-4 yas), diizenlilik (2-4 yas), miizik (2-6
yas), tuvalet egitimi (18 ay-3 yas), okuma (3-5 yas), uzamsal iligkiler (4-6 yas) ve
matematik (4-6 yas) olmak iizere siralamistir. Ogrenmenin en olas1 oldugu nispeten
kisa siireli olan bu kritik donemleri (6rnegin hassas bir yazi dénemi) tiim ¢ocuklar
yasasa da, siralama ve zamanlama her cocuga gore degismektedir. Bunun i¢in
cocuklarin davraniglart dikkatlice gozlemlenmelidir. Montessori’nin, ¢ocugun,
duyusal egitim, dil ve matematik Ogreniminin yani sira motor becerilerinin
kullanilmast ve sosyal uyumun saglanmasi gibi duyarli donemlerini, gelistirdigi
materyaller ve c¢esitli etkinliklerle eslestirebilme yetenegi, onun en Onemli

metodolojik basarilarindan biridir (Gutek, 2004, s. 17-20; Morrison, 2007, s. 6).

2.1.9.5.3. Disiplin ve 6zgurluk. Disiplin ve 6zgurlik madeni paranin iki yiizii
olarak goriiliir ve Montessori sinifindaki ¢ocuklar dogru secimleri yaparken ya da
hi¢bir se¢cim yapmazken 6zgiir olmalidir. Cocuklar, kendileri yapmak istedikleri isi
secmekte 6zglrdir. Montessori icin 6zgurlik, ¢cocugu kendi haline birakmak ya da
ne isterse yapmak anlamina gelmez, 6zgiirliiglin sinir1 ait oldugu grubun ¢ikarlari
olmalidir. Montessori bu ifadeyi, ¢ocugun 6zgiir secimlerine engel olmadan, simif

icinde bir diizen kurmak amaciyla konulmus kurallar anlaminda kullanmistir. Cocuk,
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O0grenme ortami ile arkadaglarina karst sorumluluk bilinci gelistirmektedir.
Cocuklarin, bagkalarini glicendirebilecek ya da canini yakabilecek kaba, yakisiksiz
seyler yapmalar1 elbette 6nlenmelidir. Bunun yaninda bir ¢ocugu yapay bir sekilde
dilsiz gibi susturmak ya da felgli gibi hareketsiz birakmak disiplinin saglandig
anlamina gelmez. Bunun bi¢imi de iyi terbiye ve iyi davranistir. Montessori’ye gore
disiplinli olma, ¢ocugun yasamin herhangi bir kuralina uymasi gerektiginde kendini
denetleyebilmesidir (Bacon, 2012a; Baynham, 2016, s. 88; Montessori, 2016a; s. 64;
Rathunde, 2001; Schilling, 2011).

Bu tip bir disiplinin kavranmasi ise zorlamadan oldukg¢a farkli daha etkin bir egitim
ilkesine dayanmaktadir. Bunun gergeklestirilebilmesi i¢in de 6gretmen bir gézlemci
olarak yasami boyunca uygulayacagi bu egitim ilkesini kusursuzlastirmaya
caligmalidir. Bu durum, c¢ocugun normal gelisimini engelleyebilecek sorunlari
uzaklagtirmak anlamina gelir. Cocuk, 6grenme ortaminda 6zgiirce dolagabilmeli ve
hayranlik duyabilecegi yeni bir aktiviteyi secebilmelidir. Boyle bir atmosferde
cocuklar, diizenli ve disipline olmus bir sekilde calisirlar. Egitimde ozgirliik
Montessori i¢in ¢ok onemlidir ¢iinkii ¢ocuk, yetiskin bir insan olarak toplumda yer
alabilmeye ihtiya¢ duyar. Egitim, hem toplumda hem de bireysel gelisimde tesvik
edici olmalidir. Bireysel gelisim olmadik¢a toplumsal gelisim olmaz (Demiralp,

2014, s. 44; Montessori, 20164, s. 64-65; Schilling, 2011).

2.1.9.5.4. Bagimsizlik. Cocuk igin bagimsizligin anlami, kendi kendine
kapildig1 bir fikir, kendine giivene dogru giden bir yoldur. Bagimsizlik, ¢cocugun
kendi eylemleriyle elde ettigi gercek basarilar neticesinde gergeklesir. Kendi
anlayisini yabancilarin tecriibeleri ile gelistiremez. Cocugun yeni kazandigi giigleri
kullanmasina izin verilirse, bagimsizlig1 artar ve bu sayede de gelisimi ilerler. Ciinkii
cevresel deneyimlerin bir {iriinii olan gelisim kendi basina gergeklesmez. Cocuk,
gelisimin tiim asamalarinda bagimsiz olmali ve hareketlerinde 6zgiir birakilmalidir ki
gelisip, yeteneklerini artirabilsin. Cocuklarda agikga goriilen egilim de enerjik ve
fonksiyonel olarak bagimsiz olmaktir (Demiralp, 2014, s. 46; Lillard & Jessen, 2015,
s. 47; Montessori, 2015, s. 98).

Cocuklar kendi eylemlerini bir biitiin halinde ger¢eklestirdikleri zaman bir tiir gii¢ ve

bagimsizlik hissederler. Ancak her giristigi eylemde engellerle karsilasan cocuk,
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kisiliginde amagli bir sona ulasma aligkanlig1 olusturamaz. Bu durum ise ¢ocukta
disartya bagimliligi getirir. Bagimlilik ise ¢ocukta caresizlige yol agmakla birlikte
zayifligin ve sapkinligin izini tasiyan tepkiler de gelistirmesine sebep olur. Bu
nedenle ¢ocuk iizerindeki ilk egitimsel etkinin amaci ona bagimsizlik yolunda hizmet
degil yardim etmek olmalidir. Ogretimde, cocuklarin kendi baslarina yapabilecekleri
ve yetersiz olduklar1 durumlarda bagskalarina ylik olmalarint 6nleyecek etkinliklere

yer verilmelidir (Montessori, 20163, s. 71-72; Montessori, 2015b, s. 85-86).

2.1.9.5.5. Dikkatin polarizasyonu (yogunlagma— konsantrasyon). Montessori
yonteminde 6nemli bir kavram olan dikkatin polarizasyonu (yogunlasma), diger bir
temel kavram olan normallesmeye yani psikolojik saglik durumuna Onciiliik
etmektedir. Derin bir konsantrasyon durumunda g¢ocuklarin farkindaligi onlarin
hareketleriyle i¢ ice ge¢mistir ve 6z bilinglerini hissetmezler. Bir sey yaptiklarinda
onu telafi etmek icin ya da yapmak zorunda olduklari i¢in degil sadece yaptiklari is
ugruna aktiviteye odaklanirlar. Bu, ¢ocuklarin sadece ciddi ¢alistiklarini1 degil, ayrica
onlarin sahip olduklar1 konsantrasyonun giiciinii de gosterir. Hareket, ¢ocugun
enerjisini ve tiim dikkatini sogurabilir ve bdylece ¢ocuk, ¢evresinde olan her seyi
gormezden gelebilir. Ancak cocuklar, derin bir konsantrasyondan sonra bu
davraniglardan haz alirlar, dinlenmis ve doygun goriiniirler. Montessori hazzin bu
sekilde disa vurulmasini, cocugun yasadigi siirekli i¢ olusum 6gesinin kanit1 olarak
gorar (Lillard, 2011; Lillard, 2013a, s. 79; Montessori, 2016b, s. 83; Rathunde,
2001).

Montessori'ye gore ¢ocuklar ise/caligmaya odaklanmaya basladiklar1 zaman
tamamen daha sakin, daha zeki, daha agik sozlii oluyorlar ki bu da onlara olagantistii
manevi nitelikler getiriyor. Bu odaklanma kavramindan sonra ¢ocuklar, ger¢ekten de
yeni biri oluyorlar. Bu, sanki igsel bir giicle yapilan ve kisiligin yapilandirilmasini
beraberinde getiren bir baglantidir. Montessori, kisisel deneyim ve gozlemleri
boyunca konsantrasyonun onemini fark etmis ve bunun saglanabilmesi i¢in, dig
guclerin yonlendirmedigi, uyaricilar yoniinden zengin ve g¢ekici bir ¢evrenin

olusturulmasi gerektigini belirtmistir (Lillard, 2011; Rathunde, 2001).
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2.1.9.5.6 Normallesme. Normallesme belirli bir ig iizerinde yogunlasma ile
gerceklesmektedir. Cocuk bir is/calisma iizerinde yogunlagmaya basladiginda
miskinlik, ¢cekingenlik, diizensizlik ve kapris gibi karakteristik ézellikler kaybolmaya
baglar ve geriye c¢alisma, disiplin ve toplumsallasma gibi 06zellikler kalir.
Yogunlasma i¢in ¢ocuklarin ilgi ve dikkatlerini ¢ekecek etkinlikler ve bu
etkinliklerde de g¢ocugun zihinsel gelisimine yardim edecek sekilde tasarlanmig

nesnelerin kullanilmasi gerekir (Montessori, 2015, s. 222-224).

Yetiskinler, cocuk iizerinde kendi diislince ve davramiglarini empoze etmeye
kalkarlarsa, ¢cocugun cevresini tanimasini ve kendi eylemlerini engellemis olurlar.
Boyle cocuklar normalden saparak, akranlariyla anlagamazlar, asosyal bir kisilige
sahip olurlar. Ayrica bir kisiye siki sikiya baglanarak kararsiz ve bencil davraniglar
sergilerler. Oysa sadece normallesmis g¢ocuklar, ¢evrenin de yardimiyla sonraki
gelisimlerinde kendiliginden disiplini, stlirekli ve mutlu c¢aligmayi, toplumsal
yardimlagsma ve bagkalartyla duygudashik kurma duygularimi sergileyebilirler.
Bundan sonra ¢ocuk, kendi kesifleri ile ilgilenmeye baslar ve bir¢ok dis ayartmaya
kars1 da kayitsizlagir. Boylece ¢ocuklar i¢in uygun olmayan siradan 6diil ve cezalar
bir kenara birakilir. Buradaki amag, ¢cocugu kontrol altina almak degildir aksine onun
ozgiiven ve i¢ disiplin olusturmasina destek vermektir. Montessori egitiminde de
O0grenmenin sonundaki 06diil, 6grenmenin kendisidir (Baynham, 2016, s. 89;
Demiralp, 2014, s. 55; Lillard, 2013b; Montessori, 2016a, s. 74-75; Montessori,
2015, s. 225).

2.1.9.6. Montessori yonteminde hazirlanmig ¢evre. Egitim materyalleri ve
etkinlikleri, iceren hazirlanmis ¢evre ile bu gevreyi hazirlayan 6gretmen, Montessori
yonteminin iki 6nemli bilesenidir. Montessori hazirlanmis ¢evreyi, ¢ocuklarin
bagimsizliginin, kisisel giiclenme duygusunun gelismesini kolaylastiran, dogal
kapasitelerinin kendiliginden agi1ga ¢ikmasini engellemeden, kendi hiziyla ve 6zgiirce
gelisebilecekleri dikkatle hazirlanmis bir ortam olarak tanimlamistir. Bu ¢evre, cocuk
i¢in besleyici ve Oniindeki engelleri kaldiran bir ¢evredir. Cocuklar hazirlanmis ¢evre
icinde Ozgurce hareket ederler, ilgilerini ¢eken etkinlik ve materyalleri secerler.
Hazirlanmis ¢evre, cocuklarin bagimsizligini ve entelektiiel gelisimini giiclendirecek

bir dgrenme ortami yaratmaya verilen 6zen ve dikkati yansitir. Ogretmenler
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cocuklarla birlikte gevreyi uygun 6grenme ortamlart haline getirebilir, mevcut egitim
materyalleri se¢cimini, sinifin fiziksel diizenini hizla degisen ¢ocuklarin ihtiyaglarina

gore degistirebilirler (Lillard, 2013a, s. 93-94; Mallory, 1989, s. 61; Seldin, 2005).

Montessori, ¢ocuklarin hazirlanmis bir ¢evrede, yani ¢ocuklarin kendileri i¢in bir
seyler yapabilecegi bir ¢evrede en iyi sekilde 6grendiklerine inandigini belirtmistir.
Ayn1 zamanda, 6zellikle ¢cocugun kendiliginden ve serbestce hareket etmesini tegvik
ederek, gorevi se¢mek ve gilivenli O6grenme ortaminda Kkarsilasilan zorluklari
yonetmek suretiyle benlik saygist olusturmak igin de gelistiricidir. Cocuklar,
yapacaklar1 ¢aligmalar1 kendileri sectigi ve kendilerine gore ayarladiklari igin
basarma olasiliklar1 fazladir. Bunun bir nedeni de bu hazirlanmig ¢evrede bulunan
egitim materyallerinin kendi hata kontrollerini igermesidir. Cocuklar bu materyallerle
calisirken kendi hatalarini goriip diizeltebilirler (Gutek, 2004, s. 48; Mallory, 1989, s.
63; Morrison, 2007, s. 7).

Hazirlanmis ¢evre farkli alanlar1 kapsamaktadir. Pratik yasam alanin da ¢ocuk kendi
kendine yetmeyi ve ¢evresiyle ilgilenmeyi 68renir. Duyusal alanda diinyay1 tanimak
icin duyularin1 kullanmay1 6grenir. Dil, matematik, cografya ve bilim alanlar1 ise
cocugun entelektiiel gelisimine yardimei olur. Bunlarin yaninda miizik, dans, sanat
gibi alanlarda ¢ocugun genel gelisimine fayda saglar. Bu hazirlanmis ¢evrede ¢ocuk,
Ozgiirliikkle beraber kendi eylemleri iizerine diislinebilir, bu eylemlerin sonuglarinin
kendi ve digerleri Uzerindeki etkisini gorebilir. Kendini gergekligin sinirlarina karsi
sinayabilir, ona neyin tamamlanmishk neyin doyumsuzluk hissi verdigini
ogrenebilir. Ayrica yeteneklerini ve de siirlarini kesfetme olanagi bulabilir (Lillard,
20134, s. 101; Mallory, 1989, s. 64).

2.1.9.7. Montessori egitim materyalleri. Montessori yonteminde, 6zel olarak
tasarlanmis ve yalin bir gilizellige sahip materyaller kullanilir. Bu materyaller,
cocugun zeka ve iradesi ile eylemi gerceklestirmek icin kullanilan dig organlarin
birlesmesini saglayarak, esgiidiimlii ve denetimli bir devinimin gelismesine yardim
ederler. Hazirlanmig g¢evrenin bir boliimiinii olusturan materyaller metodik olarak
planlamis ve standartlastirilmistir. Boylece ¢ocuk sectigi bir materyalli kullanirken

onceden belirlenmis bir duruma girmis ve entelektiiel bir amacla calismis olur

(Lillard, 2014b, s. 293; Rohrs, 1994).
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Cocugun gorevini yalinlagtirmasi ve problemi daha rahat kavramasi agisindan giigliik
ya da ¢ocugun kesfedecegi hata, materyalin tek bir parcasina yalitilmis olmalidir.
Basitten karmasiga dogru tasarimlanan materyaller, ¢ocugu dolayli olarak gelecek
O0grenime hazirlar. Basta bir diisiincenin somut ifadeleri olan materyaller, gittikce
soyut temsiller halini alirlar. Bdylece ¢ocuk somut materyalin soyut halini
kavrayabilir. Kendi kendine egitim igin tasarlanan bu materyallerde, hata kontroli
ogretmende degil materyalin kendisindedir. Cocuk, ¢aligsmalar1 sirasinda materyali
dogru kullanip kullanmadigina bu hata kontrolii sayesinde karar verir. Bu aym
zamanda c¢ocugu digerlerinin cesaret kirict elestirilerden kurtararak, kendi kendini
elestirme anlaminda gelistirir (Lillard, 2013a, s. 108-110; Seldin, 2005; The
Montessori Method-The 100 Questions and Answers, 2017).

Ogretmen ilk olarak, cocuklara materyallerin amag ve kullanim1 anlatarak sunar. Bu
stre¢, ogretmenin bilgileri aktardig1 geleneksel egitimi andirsa da aradaki fark
Ogretmenin bu siirecte, ¢ocukta yalnizca belirli bilgileri uyandirdiginin bilincinde
olmasidir. Cocuk, materyali istedigi zamanda kullanmakta Ozgiirdir ama
kullandiktan sonra materyali yerine ayni seklinde kaldirir. Bu davranis, ¢cocuklara
ihtiyaclart oldugunda aradiklarii kolayca bulabileceklerini &gretir. Cocuklarin
materyalleri kullanmasi sirasinda ise asil 6grenme gergeklesir (Bacon, 2012a; Lillard,

20144, s. 64-65-112).

Cocuklardaki st diizey soyut bilgi ve yaratici diistinmeyi tesvik eden bu materyalleri
kabaca {i¢ kategoriye ayirabiliriz. Bunlar pratik yasam materyalleri, duyusal
materyaller ve akademik materyallerdir. Hazirlanmis ¢evrede bu materyal setlerinden
birer tane bulunur. Bu durum c¢ocuklarin her zaman ayni materyalle galismasini
engelledigi gibi materyallerin essiz ve 6zel oldugunu ve bir materyali kullanmak i¢in
beklemeye degecegini hissetmelerini saglar. Ayrica ¢ocugun sabrini gelistirmesini
saglar. Montessori materyallerinin her biri belirli bilgileri belirli yerlerde vermek igin
sirali bir miifredatla dikkatlice tasarlanmistir. Boylece Montessori egitimi, 6grenmek
i¢in yiiksek yapilandirilmis genis bir materyal seti saglamistir (Lillard, 2013a, s. 119;
Lillard, 2013b; Lillard, 2014a, s. 110; The Montessori Method-The 100 Questions
and Answers, 2017).

Pratik yasam materyalleri kisisel ve fiziksel bakimi icermektedir. Pratik yasam

materyalleri gercek ve giinliik araclardir. Cocuklar ¢evrelerindeki giinliik faaliyetleri
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icgudusel olarak taklit ederler. Pratik hayat dersleri aracilifiyla ¢ocuklar kiigiik ve
blyuk motor becerileri, denge, el-géz koordinasyonu, problem ¢zme, bagimsizlik,
giiven ve daha fazlasim gelistirir. Bu materyaller, siipiirme, dokme, bulasik yikama,
masa hazirlama veya giyinme gibi ger¢ek yasam becerilerini 6gretirler. Bu gibi
etkinliklerde temel felsefe, ¢ocuklari bagimsiz hale getirmek ve konsantrasyon
gelistirmektir (Lillard, 2013a, s. 119; Morrison, 2007, s. 7; The California Lectures
of Maria Montessori, 2017).

Cocuklarin boyut ve 6lgme hakkinda bilgi edinmelerine yardimci olan duyusal
materyaller, ayn1 zamanda gercek yasam problemleri i¢in de bir basamaktir. Duyusal
O0grenmenin, erken beyin gelisiminin temelini olusturdugu distiniildigiinde,
cocuklar, zekalarinda temel olan norolojik baglantilar1 olusturmak igin bol miktarda
duyusal bilgiye ihtiya¢c duyarlar. Duyularla 6grenmeyi tesvik etmek ve 6grenme
duyularmi egitmek i¢in tasarlanan duyusal materyaller, duyu deneyimlerini
gelistirmeye yoneliktir. Pembe kule, kahverengi merdiven, ses kutulari, ticgenler bu
gruba Ornek verilebilir. Bu materyaller ¢cocuklarin gézlem gii¢lerini, siniflandirma ve
organize etme yeteneklerini gelistirir. Duyusal egitim, ¢ocuklarin okuma, yazma ve
aritmetik beceri alanlarindaki 6greniminin temelini olugturmaktadir. Cocuklar bu
materyallerle ¢alismalarini basariyla tamamladiklarinda, yazi yazip okumak, kitalar
adlandirmak, say1 problemlerini ele almak i¢in hazir hale gelirler (Burnett, 1962;

Morrison, 2007, s. 8; The California Lectures of Maria Montessori, 2017).

Duyu egitimi, Montessori yaklasiminda 6nemli bir yere sahiptir. Bilgi, beceri ve
kavramlarin kazanilmasi materyaller kullanilarak saglanir. Duyu egitimi ile ¢ocuk,
bes duyusunu aktif olarak kullanarak boyutlari, agirliklari, geometrik cisimleri,
sesleri, kokulari, tatlar1 ve farkli yiizeyleri kesfetme olanagi elde eder. Duyu egitimi
etkinlikleri, cocuklarda hareket etme ve temel ihtiyaclarimi karsilama isteklerini
uyandirir. Kendi basina ¢alisma, materyalin 6zgiir se¢imi, kendine 6zgii tempoda
calisma bicimi ¢ocugun organizasyon kabiliyetini gerektirir ve gelistirir. Cocuk bu
caligmalarla planlamayi, paylasmayi, fikir edinmeyi, uzlasmayi, uyumlu olmayzi,
baskalar ile birlikte calismay1 6grenir. Duyu egitimi etkinlikleri, ¢cocugun dikkatini
bir noktada odaklamasini saglarken, 6zenli calisma aliskanligi kazanmasma da

yardimci olur. Ayrica duyu egitimi etkinlikleri bir¢ok zihinsel faaliyetleri de icerir ve
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materyaller aracilig1 ile kavramlarin 6grenilmesini saglar (Erisen ve Giiles, 2007;

Mutlu, Ergisi, Ayhan ve Aral, 2012).

Duyusal materyallerin devami olan akademik materyaller dil, okuma-yazma,
matematik, cografya ve bilim 6gretimi igin kullanilmaktadir. Dil gelisimi alaninda
cocuk, konusulan kelimelerde ustalasmaya baslar. Bu ustalasmayla beraber harflerin
ses ve sekillerini 6grenir ve kelime dagarcigini genisletmeye baslar. Bu beceriler
okuma, yazma ve dilbilgisi becerilerine kapiyr acar. Dil materyallerine zimparali
harfler, hareketli alfabe, kelime kartlar1 Ornek olarak verilebilir. Klasik altin
boncuklar, numara gubuklar1 gibi materyalleri kullanarak ¢ocuklar, matematiksel ve
bilimsel kavramlarin temellerini Ogrenirler. Matematik alaninda ise sayilarin
hiyerarsisi, sifirin yeri, toplama, ¢ikarma, ¢arpma ve bolme yani dort islem becerisi
saglam bir temele oturur. Bu kavramlar, sirayla, cocugu daha gelismis dersler i¢in
hazirlar. Matematik materyallerine kirmiz1 mavi ¢ubuklar, zzimparali sayilar, sequin
tahtasi, toplama ve ¢ikarma tablalar1 6rnek olarak verilebilir (Lillard, 2013a, s. 120;
Lillard, 20144, s. 66; The California Lectures of Maria Montessori, 2017).

Dil gelistirici etkinlikler, el-g6z koordinasyonun saglanmasi ve kalem tutma
becerilerinin gelistirilmesi i¢in olduk¢a 6nemlidir. Cocuklara uygulanan fonetik (ses
bilgisi) yaklasim sayesinde ¢ocuklar, konusulan dilin, alfabenin sembolik harfleri
aracilifiyla kelimeler seklinde nasil kodlanacagini anlar. Ayni sekilde her ses
tarafindan temsil edilen harfleri de O&grenirler (Seldin, 2014). Dil gelistirici
etkinlikler, cocugun yazili sembolleri anlayarak okumada hiz kazanmasina yardimci
olurken, ¢cocugun kendisini sézel olarak ifade etmesini ve rahat iletisim kurmasina,
sOzciik dagarciginin gelisimine de katki saglar. Dogru kalem tutma aliskanligini
kazandirir. Cocugun seslerin sozciik i¢indeki yerini fark etmesini; c¢alistigi seslerin
yazilisgint dokunarak ve gorsel olarak algilamasini; hareketli harflerle sesleri
birlestirerek sozciik olusturmasini ve biiyiik harflerin sadece seslerin farkli bir yazilis

sekli oldugunu fark etmesini saglar (Koksal, Akyol ve Oguz, 2006 ).

Matematik materyalleri; miktarlari, sembolleri, say1 saymay1 ve dort islem yapmay1
Ogrettigi icin bilissel alani; cocuklarin bir arada ¢alismasini sagladigi i¢in de sosyal-
duygusal alan1 desteklemektedir. Matematik etkinlikleri, ¢ocugun yaratici
diistinmesini, zihinsel tahminlerde bulunmasin1 ve soyut kavramlar: somutlastirarak

O0grenmesini hizlandirmaktadir. Matematik materyalleri, cocuklarin say1 kavramlarini
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gelistirmesinde yardimci olur. Bu materyaller ile ¢ocuklar sayilari gorsel olarak
tanimakta ve rakamlarin yazilislarin1 dokunsal olarak kavrayabilmektedirler. Ayrica
cocuklara, toplama-gikarma ve carpma-bolme islemleri sezdirilebilmektedir. Ayni
zamanda cocuklar tek ve cift rakamlar1 da matematik materyalleri sayesinde

ogrenmektedirler (Erisen ve Giiles, 2007; Mutlu, Ergisi, Ayhan ve Aral, 2012).

2.1.9.8. Montessori yonteminde ogretmenin roll. Montessori’ye gore bir
ogretmen adaymin ilk gorevi kendini hazirlamaktir. Ogretmen, her zaman
imgelemini canli tutmali, kendini Onyargilardan armndirmali ve ¢ocugun, kendini
caliyma yoluyla gdsterecegi inancim yitirmemelidir. Ogretmen, yalnizca teknik
konular1 6grenmekle kendini sinirlandirmamali ayni zamanda doganin ruhunu
yorumlamay1 da 6grenmelidir. Montessori, 6gretmenlere deneysel bilim yontemleri
konusunda 1srarla egitim verilmesini desteklemekle beraber 6gretmenlerin bir deney
sirasinda gergekleri daha derinden gorebilmelerini, sirlarin Ortiistinii kaldirarak
bilginin pesinden kosmalarini ve kendilerini adeta unutarak doganin gizemlerini
okuyabilmeleri gerektigine inaniyordu. Uzmanlik alani geregi, zihinsel yasami
uyanmakta olan bir insan1 gézlemleyecek olan dgretmen, gozlemci ile gdzlemleneni
birbirine baglayan bir ilgi duymalidir. Bu ilgi bir zoolog ya da biyologun dogaya
duydugu ilgiden ¢ok daha gii¢lii olmalidir. Ciinkii 6gretmenin gézlemi daha yakin bir
birliktelik olmakla beraber kuskusuz daha fazla haz vericidir (Montessori, 2015, s.
299; Montessori, 20164, s. 14-18).

Geleneksel o6gretmenden farkli olarak, Montessori Ogretmeni, dikkati iizerinde
toplayan bir merkez degil, aksine ¢ocuklarin ¢aligma ortamlarinda neredeyse fark
edilemeyen bir durumdadir. Sadece gerektigi zaman ¢ocuga yardimci olur.
Geleneksel 6gretmenin 6gretmeye olan hevesi, ¢ocugun kendi kendine 6grenmesine
engel olmakla beraber sinirlar1 belirli bir miifredat adeta ¢cocuga ‘dur’ demektedir. Bu
sistemde, 6gretmenin fikirlerini ¢ocuga aktarmasi, ¢ocugun da bu fikirleri almasi
beklenir. Montessori Ogretmeni ise, bir benzetmeyle, cocugun arkasinda durarak
gidebildigi kadar ilerlemesine izin verir. Bu sayede ¢ocuk kendi 6grenme stilini
taniyarak i¢ kuvvetlerini ve potansiyelini agiga ¢ikarabilir ve bOylece sadece daha iyi
ogrenmekle kalmaz kisiligi de sorunsuz geligir (Mallory, 1989, s. 65; Montessori,
2016b, s. 71-72; Seldin, 2005).
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Montessori, kendi yonteminin egitmenlerine, 6gretmen yerine yonetmen, direktdr,
yol gosterici anlaminda; erkekler igin ‘director’, kadinlar icin ise ‘directress’
sozciiklerini kullanmistir. Ogretmen, ders anlatmak ya da 6gretmek yerine ¢ocuga
rehberlik ederek yon verir. Cocugun egitiminde 6gretmen ve nesnelerin yer aldigi
cevre, is birligi icindedir. Ogretmen, cevrenin gozetmeni ve sorumlusudur.
Montessori 0gretmeni sdzciiklere, enerjiye ya da siddete gereksinim duymaz. Tevazu
sahibi, sabirli ve ¢ocuklarin kendi kendine yeterli olduguna dair inan¢hdir. Talimat
vermek yerine ¢ocugu gozlemleyerek, onlarin tepki verdikleri nesneler ile baglanti
kurmalarin1 kolaylastirmalidir. Cocugun nesne iizerinde yogunlasmasi bagladiginda
ise ¢ocugu kendi haline birakmalidir. Boylelikle cocuklart kendi kesif ve
O0grenimlerini baslatmak i¢in Ozgiir birakir (Baynham, 2016, s. 45-85; Cox &
Rowlands, 2000; Korfmacher & Spicer, 2002; Montessori, 2015, s. 300-302;
Montessori, 20153, s. 178; Rohrs, 1994).

Montessori egitimcisi, ¢gocuga iyi seyleri sunabilmek, iyi rehberlik edebilmek icin
cocugun gelisimini ve yontemin felsefesini iyi bilmelidir. Ayrica yonteme 06zgl
materyallerin ¢ocuga uygun bi¢cimde sunulmasi ve degerlendirilebilmesi igin iyi bir
gozlemci olmalidir. Bunun i¢in Montessori dgretmen adaylar1 6zel bir egitimden
gecmektedirler. Montessori 0gretmen egitimi veren ve diploma yetkisi olan
uluslararas1 kurumlardan birisi 1946 yilinda Londra’da kurulan ve o zaman ig¢in
yazigma yoluyla egitim veren, buglnki ismi Montessori Centre International (MCI)
olan kurumdur. Digeri ana merkezi Amsterdam’da bulunan Association Montessori
Internationale (AMI) ve bir digeri de Amerika’da kurulan ve diger iilkelerde de

egitim veren American Montessori Society (AMS)’dir (Baynham, 2016, s. 45).

2.1.10. Montessori yonteminde sayilar ve aritmetige giris. Montessori
matematik materyallerinin tasarlanmasinda Oncelik, matematiksel diistinmenin
gelistirilmesidir. Yani bu materyaller, diizen, sira ve soyutlamayi anlayabilen,
Ogrenilenleri sentezleyerek yeni bir sonuca ulasabilen, arastirmaci zihinlerin
gelismesine yardim etmek tizere tasarlanmiglardir. Cocuklarin kendi tekrarh
caligmalariyla, kendi soyutlamalarina ulagmalarina olanak saglayan bu materyallerin,
en Oonemli Ozellikleri ise sayilari, sayisal biiytikliikleri ve dort iglemi somut bir

bicimde gosterebilmeleridir (Lillard, 2013b, s. 193-194). Bu bdlimde, Montessori
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matematik Ogretiminde kullanilan materyallerden, birinci sinif matematik dersi
kazanimlar ile sinirlt olarak; kirmizi mavi ¢ubuklar, zimparali say1 kartlari, mekik
kutusu, sayi1 kartlar1 ve pullar, altin boncuk materyaller, boncuk dizini dolabi (ritmik
sayma), sequin tahtalar1 I ve II, toplama ve ¢ikarma serit tablalari ile kontrol kartlari,

toplama ve ¢ikarma yilan oyunu materyallerine yer verilmistir.

Say1 saymada kullanilan ilk materyal, en kii¢iigii on santimetreden baslayan ve onar
onar artan, on c¢ubuktan olusan, kirmizi mavi g¢ubuklardir. En uzun parga bir
metredir. On santimetrelik dilimler sirasiyla bir kirmizi bir mavi renk olacak sekilde
tasarlanmistir. Boylece ¢ubuklar ayr1 ayri sayilabilmelerinin yaninda her bir sayiy1
temsil eden birimler seklinde de sayilabilir. Cocuklar, bu materyalde say1 ile miktar
arasinda bag kurarlar. Bu bag1 pekistirmek i¢in ¢ubuklar say1 kartlar1 ile eslestirilir.
Bu sekilde miktar ve sembol iliskisinin kavranmas1 daha da somutlagtirilir. Sayilarin
yaziliglarinda okuma yazmada kullanilan zimpara kagidindan harfler materyaline
benzer zimparali rakam kartlar1 kullanilmaktadir. Bu materyalde 6gretmen, elin ilk
iki parmagini (isaret ve orta parmaklari) sayilarin tizerinde gezdirirken ayn1 zamanda
saymin okunusunu da telaffuz eder. BOylece gorsel ve dokunma-kas duyusunun
birlikte ¢aligmasi, yazmadaki guclikleri gidermektedir (Montessori egitmenligi kursu
egitim notlari, 2016; Montessori, 2016a, s. 305-310).

Yazili imgenin nicelikle birlestirilmesini igeren mekik kutusu, her birinde bes bolme
bulunan iki ayr1 kutudan olusmaktadir. Bélmelerin {ist kisimlarinda sifirdan dokuza
kadar rakamlar yazilidir. Cocuk, grup halindeki ¢ubuklardan, her bir bolmede yazili
olan say1 kadar alarak, bélmenin i¢ine koyar. Bu materyal ayrica sifirin 6gretiminde
de kolaylik saglamaktadir. Ciinkii c¢ocuk sifir yazili bdlmeye ‘hicbir sey’
koymamaktadir. Sayilar ve pullar materyalinde de benzer sekilde sayilarin yazili
oldugu kartlarin altina, bu sayilara karsilik gelen miktar kadar pul yerlestirilerek
caligilir. Pullar, say1 kartlarinin altina ikili gruplar halinde diizenlenerek yerlestirilir
ki, artan pul olursa bir alt satirda tek basina kalir. Boylece tek ve ¢ift sayilar
arasindaki ayrim kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir (Montessori egitmenligi kursu

egitim notlar1, 2016; Montessori, 2016a, s. 310).

Sequin tahtasi I, iki parga tahtadan olusmaktadir ve her bir parg¢anin i¢i, iki basamak
olacak sekilde on bolmeye ayrilmistir. Bu bdliimlerden dokuzunun igine bir ve sifir

rakamlar sirasiyla yazilmis, onuncu bélme bos birakilmistir. Buna ek olarak, Sequin
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tahtasinin boliimleri {izerine rahatga kaydirilarak oturtulabilen, birden dokuza kadar
rakamlarin yazili oldugu tahta pargalar bulunmaktadir. Bu sekilde olusturulan
sayilarin yanina ise birlik ve onluklardan olusan altin boncuklar yerlestirilmektedir.
Bu sayede ¢ocuklar sayilarin, sembollerini, yazilislarini, niceliklerini ve miktarlarini
somut olarak kavrayarak, ogrenmektedirler. Sequin tahtasi II ise ayni mantikla
hazirlanmig, ancak c¢ift bolmeli yerlerin birler basamagina sifir yazilirken onlar
basamagina ise birden dokuza kadar olan rakamlar yazilmistir. Sequin tahtas1 I’de
cocuk 11 ile 19 arasindaki sayilar ile ¢alisirken, Sequin tahtasi II’de 11 ile 99
arasindaki sayilarla calismaktadir (Montessori egitmenligi kursu egitim notlart,

2016).

Soyut matematiksel kavramlarin somut bir temsilini sunan boncuk dizini dolaba,
cocuklara, ritmik sayma alistirmalarinda nasil sayilacagim1 6greterek, daha fazla
deneyim sunmaktadir. Boncuk dizini dolabindaki birden 10’a kadar sayilar, farkli
renklerdeki boncuklarla temsil edilmektedir. Bu boncuklar, bir zincir tizerinde ritmik
sayma diizenine gore gruplandirilmistir. Ornegin, ikiser ritmik sayma i¢in mavi
renkteki boncuklar, bir zincir lizerinde aralarinda belli bir mesafe olacak sekilde
ikiser ikiser 20’ye kadar gruplandirilmistir. Bu materyal, sayilarin karelerini,
kiiplerini ve birbirleriyle olan iliskilerini gostermekle beraber ¢ocuklarin ondalik
sistem iligkilerini daha somut sekilde kavramalarmma da yardimci olmaktadir

(Montessori egitmenligi kursu egitim notlari, 2016).

Toplama ve ¢ikarma islemlerine giriste, sayr saymada kullanilan kirmizi mavi
cubuklar kullanilmaktadir. Alistirmalarda materyalin kisa parcalart onluk gruplar
olusturulacak sekilde bir araya getirilmeye calisilir. Bir birim uzunlugundaki en
kiiciik parca dokuz birim uzunlugundaki parcaya, iki birim uzunlugundaki parca
sekiz birim uzunlugundaki pargaya, li¢ birim uzunlugundaki par¢a yedi birim
uzunlugundaki pargaya ve dort birim uzunlugundaki parca alt1 birim uzunlugundaki
parcaya eklenerek toplamda ona esit olan dort ¢ubuk elde edilir. Geriye bes birim
uzunlugundaki parca kaldiginda, bu par¢a uzunlugu boyunca ters dondiiriiliir ve on
sonucuna ulasilir. Bu son alistirma ayni1 zamanda iki kere besin on yaptigini da
cocuga hissettirmektedir. Alistirmalar bir¢ok kez yinelenirken zamanla c¢ocuga
‘dokuz art1 bir esittir on’ seklindeki islemin sembolleri de dgretilmektedir. Toplama

islemi ile ilgili alistirmalar, yeteri kadar tekrarlandiktan sonra burada yapilan islemler
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sirastyla geri almarak ¢ikarma islemine gecilmektedir. Ornegin, dort ve alt1 birim
uzunlugundaki onluktan doért birim uzunlugundaki parca geri alindiginda geriye alt1
birim uzunlugundaki parca kalmaktadir. Daha sonra toplama isleminde oldugu gibi
islemin sembolleri Ogretilmektedir (Montessori egitmenligi kursu egitim notlari,

2016; Montessori, 20164, s. 314).

Bu alistirmalardan sonra toplama ve ¢ikarma serit tablalar ile ilgili alistirmalara
gecilmektedir. Toplama serit tablasi materyali, karelere boliinmiis bir tahta ile
kirmizi ve mavi renklerde dokuzar adet seritlerden olusmaktadir. Karelerin {ist
kisminda birden 10’a kadar kirmizi ile yazilmis sayilar, 11°den 18’¢ kadar da mavi
ile yazilmis sayilar bulunmaktadir. Kirmiz1 ve mavi seritler ise, birden dokuza kadar
bliyliyen kareler seklinde boliimlendirilmistir. Kiigiikten biiyiige dogru merdiven
seklinde, mavi seritler toplama tahtasinin soluna, kirmizi seritler ise sagina
yerlestirilir. Cocuk islem kartinda yazilan toplama islemini, toplama tahtasindaki
kareler Uzerinde, mavi seritlere kirmizi seritleri ekleyerek gergeklestirir. Sonrasinda
toplama islemi ve sonucunu igeren kontrol kartlarinda islemin saglamasini yapar

(Montessori egitmenligi kursu egitim notlari, 2016).

Cikarma serit tablas1 materyalin de toplama serit tablas1 materyalinden farkli olarak
bir kareden 17 kareye kadar boliimlendirilmis uzunlukta olan ahsap renkli seritler yer
almakta ve serit tablasi da birden dokuza kadar mavi ile yazilmis sayilar ile 10’dan
18’e kadar kirmizi ile yazilmis sayilardan olugsmaktadir. Ahsap renkli seritler ¢cikarma
islemindeki eksileni, mavi renkli seritler ¢ikan1 ve kirmizi renkli seritler de farki
gostermektedir. Cocuk, islem kartinda yazilan ¢ikarma iglemini gergeklestirdikten
sonra ¢ikarma islemi ve sonucunu igceren kontrol kartlarinda islemin saglamasini

yapar (Montessori egitmenligi kursu egitim notlar1, 2016).

Montessori toplama ve ¢ikarma islemlerinin 6gretimini oyunlastirarak, toplama ve
cikarma yilan oyunlarini tasarlamistir. Toplama ve ¢ikarma yilan oyunlarinda birden
dokuza kadar farkli renklerden olusan boncuklar, altin renginde onluk boncuklar,
siyah ve beyaz renklerden olusan boncuklar kullanilmaktadir. Cikarma yilan
oyununda bu boncuklardan farkli olarak gri renkte boncuklar bulunmaktadir. Gri
renkli boncuklar, kendinden onceki ayni sayida, farkli renkli boncuklart ortadan
kaldirmak i¢in kullanilmaktadir. Yani ¢ikarma islemindeki ¢ikani temsil etmektedir.

Toplama ve ¢ikarma yilan oyunlarinda, yilan seklinde dizilmis farkli renklerdeki
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boncuklar, siyah ve beyaz renklerden olusan boncuklar araciligiyla altin rengindeki
onluk boncuklara doniistiiriilmektedir. Bu sekilde c¢ocuklar, toplama ve c¢ikarma

islemlerini oyunlagtirarak o6grenmektedirler (Montessori egitmenligi kursu egitim

notlari, 2016).

2.1.11. Montessori yonteminde okuma yazma. insanoglunun en biiyiik
buluslarindan birisi, diisiinceleri ifade edebilmek i¢in seslerin ve kelimelerin
kullanim1 kesfetmesidir. Bu kesifle ortaya ¢ikan dil, uygarlik olarak adlandirilan
cevre doniisiimiiniin kdkeni olmakla beraber toplu diisiinmenin de aracidir. Belirli
kurallar dizilerini igermesi bakimindan, bir ¢esit {ist zekanin ifadesi olan dil, hem
sembolik diisiince hem de iletisim yeteneklerini icermektedir. Nesiller arasinda
diisiince ve bilgilerin aktarimi, uzunca bir siire sozlii dil araciligiyla yapilmistir.
Insanin gelisimi ile birlikte son derece kritik bir olay olan yazinin icad: sayesinde,
yazi dili bu aktarima, hafizalarin tasiyamadig: diislince ve bilgileri koruyarak yardim
etmistir (Lillard & Jessen, 2015; s. 197; Montessori, 2015, s, 123-125; Montessori,
2016b, 5.115-117).

Montessori’ye gore ¢cocugun bir dili 6grenmesini saglayan sey; doganin, ¢ocuktaki
isitme organlarini igeren duyusal merkezle, sozciiklerin iiretilmesini saglayan motor
merkezi, dile yonelik olarak olusturarak yalitmasindan baska bir sey degildir. Ciinkii
bu merkezler, dili yakalayacak 6zel bir tasarima sahiptir ve sadece belirli tiirde
seslere yani konugsma seslerine tepki vererek harekete gecerler. Dogal olarak cocuk,
icinde bulundugu halkin kullandig1 sesleri isitir ve bu sekilde zihnine kaydettigi
seslerden olusan bir tabakaya dayanarak sozciikleri yeniden iiretir. Cocuklarin
bilingdisina ilk olarak ana dilin temel pargalar1 olan, dilin tekil sesleri yerlesir. Bunu

heceler, sonrasinda da sdzclkler izler (Montessori, 2015, s, 131-136).

Montessori yontemine go6re, yazma okumadan oOnce gelmelidir. Montessori
deneyimlerine dayanarak, genel kaniya aykiri olsa da, okuma ile yazma arasinda
belirgin bir ayrim yapmis, bu iki eylemin tam olarak es zamanli olmasi
gerekmedigini ileri siirmiistiir. Montessori, ¢ocugun yazarken birgok kez kendi
kendine yineledigi sozciigii, yeniden seslere ¢evirmek istediginde yaptigi islemi, bu
sOzcligli onceden bildigi i¢in okuma olarak adlandirmaz. Okumayi, bir diisiincenin

grafik simgeler araciligiyla yorumlanmasi olarak goriir. Yazma, kiclk bir ¢ocukta
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konusma ile ayn1 sekilde, kendiliginden gelisir ve aynt zamanda duyulmakta olan
seslerin bir motor cevirisidir. Ote yandan okuma, soyut, entelektiiel kiltiriin bir
parcasint olusturur. Cocuk, grafik sembollerden edindigi fikirleri yorumlar

(Montessori, 20164, s. 267; Ryan, 2015).

Montessori, kendisinin Onciilleri olarak kabul ettigi Itard ve Sequin’in okuma ve
yazma Ogretiminde kullandiklari yontemler iizerinde c¢aligmis, bu yontemlere
getirilen elestirileri de dikkate alarak, gozlemleri dogrultusunda kendisinin okuma
yazma 6gretiminde kullandig1 yontem ve materyalleri gelistirmistir. Itard ve Sequin
okuma yazma Ogretiminde geometrik sekillerden yararlaniyorlardi. Sequin,
geometrik sekillere dayanan ¢izimlerin yazmayi da icerdigini ileri siiriiyor, ¢izim
yapabilen bir c¢ocugun yaziyr da yazabilecegini diisiiniiyordu. Itard ise okuma
Ogretiminde, c¢iviler {izerine ahsaptan yapilmis geometrik sekilleri asiyor ve duvara
bu sekillerin bire bir kopyasini ¢izdikten sonra ¢cocuklardan bu sekilleri eslemelerini
istiyordu. Bu c¢alisma, ileride harfleri bir kutunun tabanina ¢izerek, cocuklarin
bunlarin iistiinlii hazirlanan harf tabakalarin1 kullanarak kapatmalar1 ile gerceklesen
okuma c¢alismasina doniismistiir (Montessori, 2016a, s. 219-229). Montessori bu
deneyimlerinin sonucunda okuma yazma Ogretiminde, dolayli hazirlik olarak
kullandig1 kulplu silindirler, geometrik ¢ekmeceler ile dogrudan kullandigi metal

kaliplar, zimpara harfler, hareketli alfabe ve nesne adi kartlarini gelistirmistir.

2.1.12. Montessori yonteminde okuma ve yazma oégretimi. Bu bélimde
Montessori okuma yazma Ogretiminde kullanilan kulplu silindir, metal kaliplar,
zimparali harfler, hareketli alfabe ve resimli kart setleri materyallerine Yyer

verilmistir.

Montessori, bir yoniiyle motor mekanizmalarinin diger yoniiyle zihnin gergek
anlamda ve diizgiin isleyisini gerektiren yazi yazmayi, ¢Oziimlenmesi gereken
karmasik bir eylem olarak tanimlamaktadir. Ona gore yazi yazmada iki temel hareket
grubu bulunmaktadir. Bunlardan birincisi yazi aracimi denetlemeyi iceren kalem
tutma becerisi, ikincisi ise alfabenin farkli harflerinin ¢esitli sekillerini ¢izebilmektir.
Yazi1 yazmada kullanilan el, yazi yazma aracin1 yani kalemi, parmaklariyla
tutabilmeli ve zemin (zerinde hafifce yoOnlendirebilmelidir. Kalem tutmada

kullanilacak olan ilk ii¢ parmak (basparmak, isaret parmagi ve orta parmak) kulplu
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silindirler materyali kullanilarak dolayli yoldan yazmaya hazir hale gelir. Ogrenciler,
bu materyalle ¢alisirken silindirleri, kalem biiyiikliiglinde olan tutacaklarmi ilk tii¢
parmaklarin1 kullanarak yuvalarindan ¢ikarirlar. Boylece yazmada kullanilacak olan
ilk ii¢c parmak arasinda esgiidiim saglanmis olur. Diger yandan geometri ¢cekmeceleri
materyali ile purtzll ve purizsiz yiizeylere dokunma galismalari da elin belirlenmis
siirlar icerisinde hafifge hareket ettirilmesini ve dokunma duyusunun gelisimini
desteklemektedir. Bu c¢alismalarda ayni zamanda g6z, elin dokundugu bi¢imi
gdrmeye ve tanimaya alisir. Ogrencinin yazi yazabilmesi i¢in yazi yazma aracini
kullanabilmesi, elinin hafif olmasi, yazi sinirlar1 ya da yazi alanmi iginde kalabilmesi
ve yapmak istedigi hareketin seklini bilmesi gerekir. Tiim bu ¢alismalar 6grencileri
dolayli olarak yazmaya hazirlamaktadir (Montessori egitmenligi kursu egitim notlari,

2016; Lillard, 20134, s. 185-186; Montessori, 2016a, s. 239-243).

Yazmaya dogrudan hazirlhk asamasinda ise yazi aracim1 tutma becerisinin
kazanildigi, ¢izme alistirmalarinda kullanilan metal kaliplar materyali ile motor
bellegin yani sira gorsel bellegin de olusmasini saglayan zimpara kagidindan harfler
materyali kullanilmaktadir. Metal kaliplar materyalinde 6grenci, sekillerden birini
(kare, ticgen, oval, yamuk vb.) segerek bir kagit {izerine yerlestirir ve bu seklin dis
hattin1 kagit lizerine ¢izer. Daha sonra baska bir sekli dnceki ¢izdigi seklin {izerine
yerlestirerek, tekrar bu seklin dis hattini ¢izer. Ikinci ¢izimde farkli bir renkte kalem
kullanilir. Boylece sekillerin dis hatlar1 iki farkli renkte ¢izilmis olur. Ogrenci, bu
sekillerin i¢ini yukardan asagiya, soldan saga dogru, cizgiler seklinde, dis hatlardan
tasmadan boyamaya baglar. Farkli sekillerin iist {iste kullanilmasi, alistirmalara
cesitlilik katmakla beraber 0zgilin tasarimlarin ortaya c¢ikmasimi saglamaktadir.
Tutarli bir sekilde yapilan bu alistirmalar, 6grencinin kalem tutma becerisini gittikge
artirmakla beraber yazi yazmaya tesvik edip, ilerideki yazma calismalarinin da

kusursuzlagsmasi i¢in hazirlik saglamaktadir (Montessori egitmenligi kursu egitim

notlar1, 2016; Lillard, 2013b, s. 156; Montessori, 20164, s. 243-246).

Zimpara kagidindan harfler ise zimpara kagidindan kesilmis harflerin, orantili
bliytikliikte, dikdortgen seklindeki karton ya da ahsaplarin lizerine yapistirilmasindan
olugsmaktadir. Sesli harflerin yapistirildigi karton ya da ahsaplar kirmizi renkte iken
sessiz harflerin yapistirildig: karton ya da ahsaplar ise mavi renktedir. leride sesli ile

sessiz harfler arasindaki ayrim, bu ilk gorsel temele dayanacaktir. Sesli harflerden
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baslanarak alfabedeki harfler, bu materyal araciligiyla 6gretilmeye baslanmaktadir.
Harflerin 6gretimi ise Montessori yonteminde kullanilan ii¢ asamali ders uygulamasi
ile gerceklestirilmektedir (Montessori egitmenligi kursu egitim notlari, 2016; Lillard,
20133, s. 191).

Harf 6gretiminin ilk evresinde, 6grenci, gorme ve dokunma duyularimi alfabedeki
seslerle birlestirebilmelidir. Bunun i¢in Ogretmen, zimpara kagidindan harfler
materyalinde, elinin isaret ve orta parmaklarin1 kullanarak, 6rnegin ‘e’ harfinin
tizerinden gecerken ayni zamanda ‘eee’ sesini telaffuz eder. Sonrasinda 6gretmen,
ogrenciden ayni parmaklarini kullanarak yaptigi islemi tekrar etmesini ister. Bu
materyalin hata kontroll, 6grencinin parmaklarmin, harf izinin digina ¢ikmasi
durumunda zemindeki piiriizsiiz kismin, c¢ocugu uyarmasidir. Montessori,
ogrencilerin dogrudan dokunma-kas duyular1 ile harfleri algilamalarinin, yazi
yazmada karsilagilan gligliikleri yenmede yardimci oldugunu diisiinmektedir

(Montessori egitmenligi kursu egitim notlari, 2016; Montessori, 201643, S. 248).

Harf 6gretiminin ikinci evresinde, harflere karsilik gelen sesleri duyan 6grencinin

bunlar1 karsilastirip taniyabilmesi gereklidir. Ornegin dgretmen, 6grencie ‘Bana e’yi

7 [

ver.’ der. Ogrenci zimpara kagidi harflerden ‘e’ harfini bularak 6gretmene
verebilmelidir. Ogrenci, istenen bu harfi bakarak ya da dokunarak taniyamazsa,
baska bir giine birakilmak iizere, bu derse son verilir. Bu asamadan sonra {igiincii
asamaya geg¢ilir (Montessori egitmenligi kursu egitim notlari, 2016; Montessori,

20164, s. 248).

Harf 6gretiminin son evresi olan Uglncu evrede ise zimpara kagidindan harfler
masanin iizerine birakilarak, 6grencinin, bu harflere birka¢ saniye bakmasina izin
verilir. Sonra dgretmen, dgrencie bir harfi isaret ederek ‘Bu ne?’ diye sorar. Ogrenci
bu harfi dogru olarak telaffuz etmelidir. Harfler 6gretilmeye devam ederken bir
yandan da birlestirme yapilarak heceler vurgulanmaya baslanir. Yontemdeki diger
degisiklikler 6gretmenin kararina birakilmistir (Montessori egitmenligi kursu egitim

notlari, 2016; Montessori, 20163, s. 249).

Sekiz ya da on harf bu sekilde Ogretildikten sonra 6grenmenin gergeklestigini
kesinlestirmek icin alfabedeki harflerden olusan bir diger dil materyali, hareketli
alfabeye gecilir. Bu materyalde, iinliillerin kirmizi, instizlerin mavi kartonlardan

kesilerek hazirlanan harfler, baska bir yilizeye yapistirilmazlar. Her harf icin bir
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bolmesi olan bir kutuya yerlestirilirler. Harfler herhangi bir zemin {izerine
yapistirtlmadigl i¢in bir masanin {izerinde yan yana konarak, hece ve kelimeler
olusturulabilir. Ornegin; dgretmen ‘el’ kelimesini sdyler ve bu kelimeyi olusturan
sesleri ayr1 ayr1 ¢oziimler. Harfleri birer birer alarak hepsine karsilik gelen sesleri
sOyler ve yan yana getirir. Boylece bir kelime olusturulmus olur. Bu alistirma o kadar
cekicidir ki ogrenciler, alfabede yer alan tiim harfleri 6grenmeden bile kelimeler
olusturmaya baslarlar. Boylece 6grenciler, okumay1 kesfetmeye baslamislardir. Bu
sekilde olusturulan kelimeler, daha sonrasinda clmlelerin mekanik olarak
tiretilmesini tesvik etmektedir (Montessori egitmenligi kursu egitim notlari, 2016;

Lillard, 2013a, s. 192-195; Montessori, 2016a, s. 254-258).

Bir diger alistirma, {ist tarafinda bos bir kisim, alt tarafinda ise {ic mavi ¢izgi bulunan
ozel bir sayfadan olusan markor kagitlarr ile yapilan ¢alismalardir. Ogrenciler,
markdr kagidinin st tarafindaki bos kisma bir agag, kus ya da ev gibi belirli bir
nesnenin resmini yaparlar. Ogretmen, resmi yapilan bu nesnenin adini, kagidin alt
tarafina yazar ve Ogrenciler de bu yazilan kelimeye bakarak alt tarafa yazmaya
devam ederler. Ilerleyen zamanlarda markdr kagitlari kisa dykiiler olusturmak igin
kullanilabilir. Bu sekilde hazirlanan sayfalar, birbirine zimbalanarak bir portfoy
olusturulur. Bu alistirmada dgrenciler, gretmen tarafindan yazilan kelimenin her bir
harfinin nasil dogru olarak sekillendirildigini gérme firsatin1 yakalarlar (Montessori
egitmenligi kursu egitim notlar1, 2016; Lillard, 2013b, s. 162-164).

Okuma 6gretiminde kullanilan bir diger materyal, yaziyla adlandirilan resimli kart
setleridir. Montessori, ilk deneyiminde siniftaki oyuncak isimlerini kartlarin iizerine
yazmis, kartta yazili oyuncak ismini dogru okuyabilen cocuklara o oyuncakla
oynama hakki vermistir. Bir siire sonra ¢ocuklarin bu alistirmaya ilgisiz kaldiklarini
gozlemleyen Montessori, ¢ocuklarin zihinsel yonden gelistikleri diisiincesiyle
oyuncaklart ortamdan kaldirmis ve iizerlerinde nesnelerin, sehirlerin, renklerin, duyu
alistirmalar1 sirasinda &grenilen niteliklerin, okul esyalarmin ve aga¢ ve hayvan
tiirlerinin adlarin1 i¢eren kartlar hazirlamistir. Cocuklar bu kartlar1 okuyarak, ait
olduklar1 nesneler ile eslestirmis ve kelime dagarciklarini artirmislardir. Kartlarla
yapilan bir diger alistirmada ise iki kart setinden birinde, yazilar resimlerin altina
yazilmig, diger resimli kart setinde ise yazilmamistir. Bu alistirmada, resimlere

ilistirilmeyen yazili etiketler ayr1 bir kutuya konularak, cocuklardan, alt1 yazili
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resimli kartlara bakarak, alt1 yazili olmayan resimli kartlara uygun olan yazili etiketi
bulmalar1 ve eslestirmeleri istenir. Bu alistirma 6grencinin yazili kelimelere duydugu
ilgiyi artirmaktadir (Montessori egitmenligi kursu egitim notlari, 2016; Lillard,
2013a, s. 194; Montessori, 201643, s. 269-275).

Montessori, okudugunu anlama iizerine yaptigi bir deneyde, g¢ocuklara hikaye
kitaplar1 dagitmis ve okumalarini istemistir. Okumayi bitiren ¢ocuklara ‘Okudugunu
anladin m1?” sorusunu yoneltmis ve ¢ocuklardan ‘Hayir’ cevabini almistir. Bunun
tizerine ¢ocuklarin, hikayeler yerine grafik simgeleri tamidiklar1 bir kelimeye
cevirmekten daha fazla hoslandiklarini diigiinmiistiir. Bunun iizerine tahtaya ‘Beni
seviyor musunuz?’ ciimlesini yazmis ve bu cumleyi okuyan c¢ocuklardan ‘Evet’
cevabini almigtir. Hemen arkasina tahtaya ‘O zaman sessiz olun ve oturun.’
climlesini yazmis ve cocuklarin okumay1 bitirir bitirmez yerlerine oturduklarini
gormiistiir. Bu aligtirmay1 gelistirerek her ¢ocuga sinifta yapmasini istedigi eylemleri
anlatan ciimlelerin yazili oldugu kagitlar dagitmis ve her ¢ocuk kendi kagidinda
yazili olan eylemi yerine getirmistir. Boylece yazinin, diisiinceleri aktarabildigini
kesfeden c¢ocuklar, okumanin mekaniginden okumanin ruhuna si¢ramiglardir.
Montessori’ye gore bir kitap ifadenin mekanigi ile ilgili olmayip, diisiincenin dili ile
ilgilidir. Bu yiizden ¢ocuklarin mantiksal dilde ustalasmis olmalar1 ve okuduklari
diisiinceyi anlamak i¢in bu isi zihinsel olarak gerceklestirmeleri gerekmektedir.
Cocuk, bir harf 6grenirken bu imgeyi hem goérsel hem de dokunma-kas duyularinin
yardimiyla zihnine yerlestirerek, goriip tanidiginda okumakta, dokundugunda ise

yazmaktadir (Lillard, 2013a, s. 196; Montessori, 20164, s. 276-279).

2.2. Tigili Arastirmalar

Montessori yontemi ile ilgili alanyazinda yer alan arastirmalar incelendiginde,
Turkiye’de sadece Montesori yonteminin erken gocukluk donemindeki gocuklara
etkilerini inceleyen ya da yOntemi tanitan teorik ¢aligmalara rastlanmaktadir. Yurt
disinda ise erken ¢ocukluk donemi ¢ocuklari ile beraber ilkokul ve lise 6grencilerine
doniik yapilan arastirmalara da rastlanmaktadir. Arastirmalarda, bu gruplardaki
cocuklarin gesitli becerileri Uzerinde, Montessori yonteminin etkileri, farkli program

ve yaklagimlarla karsilastirilmistir. Bu baglik altinda yurt iginde ve yurt disinda,
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Montessori yontemi ile ilgili yapilan arastirmalara kronolojik siraya gore yer

verilmigtir.

2.2.1. Yurt icinde yapilmus arastirmalar. Yurticinde yapilan Montesori

yontemi arastirmalar ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.

Erben (2005) tarafindan Montessori materyallerinden ‘geometrik cisimlerin’ igitme
engelli ve zihin engelli ¢ocuklarin alict dil becerilerinden gorsel algi diizeyleri
tizerinde etkili olup olmadigi saptamak i¢in bir caligma yapilmistir. Calisma
grubunda, 20 isitme engelli, 20’de zihinsel engelli olmak iizere 40 ¢ocuk
bulunmaktadir. Gorsel algiyr degerlendirmek igin ahsap olan, dort farkli renkte ve
dort farkli geometrik sekil tanima araci, 6n test ve son test olarak kullanilmuistir.
Yaptig1 deneysel arastirma sonucunda, isitme engelliler deney grubundaki gorsel algi
diizeylerinde 6nemli bir degisiklik saptamadigini, zihin engelli deney grubunda ise

gorsel alg1 diizeylerinde 6nemli bir degisiklik elde edildigini bildirmistir.

Aydogan Akuysal (2007) okul Oncesi egitim kurumlarina devam eden alt1 yas
cocuklariin sayilarla ve geometrik sekillerle ilgili kavramlar1 gelistirmelerinde,
Piaget ve Montessori yontemine uygun olarak hazirlanan Kavram Egitim
Programi’nin etkisinin olup olmadigini incelemistir. Arastirmanin ¢aligma grubunu,
deney grubunda 18, kontrol grubunda 18 gocuk olmak uUzere toplamda 36 ¢ocuk
olusturmustur. Deney grubunda Piaget ve Montessori yontemine uygun olarak
hazirlanan Kavram Egitim Programi uygulanmistir. Arastirmada, Piaget Sayi
Korunum Testi ile Geometrik Sekilleri Tanima Testi veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Arastirma sonucunda, Piaget Sayr Korunum Testi ile Geometrik
Sekilleri Tanima Testi son test puan ortalamalarinin Montessori egitimi alanlar

lehine anlamli oldugu belirtilmistir.

Yigit (2008) dort-bes yas cocuklarina sayr kavramini kazandirmada, Montessori
ogretim yontemi ile geleneksel Ogretim yontemlerinin etkililigini karsilastirdigt
calismasinda, 20 deney, 20 kontrol grubunda olmak (izere toplam 40 cocuk ile
caligmigtir. Veri toplama arasit olarak, say1r kavramini igeren 17 maddelik bir
Kazanim Degerlendirme Formu kullanilmistir. Arastirma sonunda, Montessori

egitimi alanlar lehine anlaml1 bir fark oldugu tespit edilmistir.
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Ongoren (2008) c¢alismasinda, okul oncesi kurumlarina devam eden dort-bes yas
grubu c¢ocuklarina geometrik sekil kavrami kazandirmada, Montessori yonteminin
etkililigini degerlendirmistir. DOrt-bes yas grubu toplam 40 ¢ocuk, arastirmanin
calisma grubunu olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak, Geometrik
Sekil Kavram Formu kullanilmigtir. Deney grubundaki 20 cocuga Montessori
materyalleri ile alt1 hafta boyunca egitim verilirken, kontrol grubundaki 20 gocuga
MEB okul 6ncesi egitim miifredatina gore egitim verilmistir. Aragtirma sonucunda,
Montessori egitimi alan deney grubundaki c¢ocuklarin, geometrik sekil kavrami
kazanimlarinin, MEB okul Oncesi egitim programi ile egitim alan kontrol grubu

cocuklardan daha yiiksek oldugu bulunmustur.

Kogyigit ve Kayili (2008) arastirmalarinda, Montessori egitimi alan ve almayan
anaokulu Ogrencilerinin sosyal becerilerini karsilagtirmali olarak incelemislerdir.
Calismaya, Montessori yontemi ile egitim alan 62 ve MEB okul Oncesi egitim
programi ile egitim alan 60 ¢ocuk olmak {izere toplam 122 cocuk katilmistir. Calisma
sonucunda, Montessori yontemiyle egitim c¢ocuklarin sosyal isbirligi, sosyal
etkilesim ve sosyal bagimsizlik alt boyut puan ortalamalarinin, MEB okul oncesi
egitim programi ile egitim alan ¢ocuklarin puan ortalamalarindan anlamli diizeyde

yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Kayili, Kogyigit ve Erbay (2009) Montessori yonteminin bes-alt1 yas ¢ocuklarinin
alic1 dil becerilerine etkisi incelenmistir. Arastirmada, deneysel model kullanilmistir.
Arastirmanin ¢alisma grubunu, Montessori egitimi alan 20, almayan 20 olmak tizere
toplam 40 ¢ocuk olusturmaktadir. Veri toplama araci olarak, Peabody Resim-Kelime
Testi kullanilmigtir. Arastirma sonucuna goére, Montessori yontemi ile egitim alan
bes-alt1 yas ¢ocuklarinin alict dil becerileri ile MEB okul 6ncesi egitim programina
gore egitim alan bes-alti yas ¢ocuklarinin alic1 dil becerileri arasinda Montessori

yontemi ile egitim alanlar lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Beken (2009) Montessori yontemi etkinliklerinin, bes-alti yas c¢ocuklarin el
becerilerinin (Cizme-Boyama ve Nesneleri Kullanma Becerileri) gelisimine olan
etkisini incelemek amaciyla bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirmanin ¢alisma
grubunu, Adnan Menderes Univerisitesi Egitim fakiiltesine baglh uygulama anaokulu
ve MEB’e bagl bagimsiz anaokuluna devam eden, bes-alti yas grubu 32 cocuk

olusturmustur. Arastirmada veri toplama araci olarak, El Becerileri Kontrol Listesi
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kullanilmistir. Arastirma, on test-son test kontrol gruplu deneme modelindedir.
Arastirma sonucunda, Montessori Egitimi alan deney grubundaki c¢ocuklarin, el
becerileri kazanimlarinin, MEB Okul 6ncesi Egitim Programa ile egitim alan kontrol
grubu cocuklarinin, el becerileri kazanimlarindan daha yiksek oldugu sonucu elde

edilmistir.

Kogyigit, Kayili ve Erbay (2010) aragtirmalarinda, Montessori yonteminin anaokulu
cocuklariin dikkat toplama becerilerine etkisini incelemislerdir. Deneme modelinde
desenlenen calismada, toplam 44 c¢ocukla calisilmistir. Calisma sonucunda,
Montessori yontemi ile egitim alan bes-alt1 yas grubu ¢ocuklarinin dikkat toplama
becerileri ile MEB okul 6ncesi egitim programina gore egitim alan bes-alt1 yas grubu
cocuklariin dikkat toplama becerileri arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farklilasma bulunmustur.

Kayili (2010) Montessori  yonteminin  anaokulu ¢ocuklarinin  ilkogretime
hazirbulunugluklarina etkisini inceledigi ¢alismasinda, 25 deney grubunda, 25
kontrol grubunda olmak tizere 50 cocuk ile calismistir. Arastirmada veri toplama
araci olarak, Metropolitan Olgunluk testi, Anasinifi ve Anaokulu Davranis 6l¢egi ve
Bes Yas Cocuklar i¢in Dikkat Toplama Testi kullanilmistir. Calisma sonucunda,
Montessori yonteminin anaokulu c¢ocuklarinin, ilkdgretime hazirbulunusluklarina
olumlu katki sagladigi ve MEB okul Oncesi egitim programina gore daha etkili

oldugu ortaya konmustur.

Toran (2011) c¢alismasinda, Montessori egitim yonteminin dOrt-alt1 yas arasi
cocuklarin kavram edinimleri (okula hazirlik seviyeleri, yon/konum, bireysel/sosyal
farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama), sosyal uyumlar1 (iletigim,
giinliik yasam, sosyallesme ve motor becerileri) ve kiiciik kas motor becerileri
Uzerindeki etkisini incelemistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, deney grubunda
Montessori egitim programina gore egitim alan 24 ¢ocuk, kontrol grubunda ise MEB
okul 6ncesi egitim programina gore egitim alan 24 ¢ocuk olusturmustur. Arastirmada
veri toplama araglar1 olarak; kavram edinimi (okulahazirlik seviyeleri, yon/konum,
bireysel/sosyal farkindalik, yapi/materyal, miktar ve zaman/siralama) i¢in Bracken
Temel Kavram Olgegi Gdzden Gegirilmis Formu (Bracken Basic Concept Scale-
Revised), sosyal uyum igin (iletisim, giinliik yasam, sosyallesme ve motor becerileri)

Vineland 11 Uyum Davranis Olgegi ve kiiclik kas motor becerileri icin; Kiciik Kas
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Motor Becerileri Gozlem Formu kullanilmigtir. Calisma sonucunda, Montessori
yontemine gore hazirlanan egitim programinin, ¢ocuklarin kavram edinimleri, sosyal
uyumlart ve kiiclik kas motor becerileri {lizerinde, MEB okul oncesi egitim

programina oranla daha etkili oldugu belirtilmistir.

Kayili ve Ar (2011) aragtirmalarinda, Montessori yonteminin anaokulu ¢ocuklarinin
ilkdgretime hazir bulunusluklarina etkisini incelemiglerdir. Deneme modelindeki
calismada, deney grubuna 25, kontrol grubuna 25 olmak iizere, caligma grubuna
toplam 50 cocuk dahil edilmistir. Calismada veri toplama araci olarak, okul
olgunlugunu belirlemek amaciyla Metropolitan Olgunluk Testi, sosyal becerileri
belirlemek amaciyla PKBS Okul Oncesi ve Anaokulu Davrams Olgegi B Formu,
dikkat toplama becerilerini belirlemek amaciyla ise FTF-K Bes Yas Cocuklar1 I¢in
Dikkat Toplama Testi kullanilmigtir. Calisma sonucunda, Montessori ydnteminin,
cocuklarin ilkdgretime hazirbulunugluklarina olumlu yonde katki sagladigini ve

MEB okul 6ncesi egitim programina gore daha etkili oldugunu belirtmislerdir.

Sahintiirk (2012) Montessori egitim programi1 ile MEB okul Oncesi egitim
programinin, yaratict diisiinme becerisi lizerindeki etkisini incelemistir. Aragtirmanin
caligma grubunu, Montessori egitim programina gore egitim alan 22 ¢ocuk ile MEB
okul oncesi egitim programina gore egitim alan 22 ¢ocuk olmak {izere toplam 44
¢ocuk olusturmustur. Calismadaki veriler, Torrance Yaratici Diisiinme Anketi
kullanilarak toplanmistir. Calismada, Montessori egitim programina gore egitim alan
cocuklarin, yaraticilik diizeylerinin, MEB okul 6ncesi egitim programina gore egitim

alan ¢ocuklara oranla daha yuksek oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kayili ve Kuscu (2012) yapmis olduklart arastirmada, okul ©ncesi dénemde
Montessori yontemi ile egitim almis, 14 ilkokul birinci ve ikinci sinif ¢ocuklart ile
okul Oncesi egitim programi ile egitim almig 14 ilkokul birinci ve ikinci smif
cocuklarinin, sosyal yeterliklerini ve okula uyumlarini kargilastirmislardir. Arastirma
sonucunda, okul Oncesi donemde Montessori yontemi ile egitim almis ilkokul
cocuklarinin, sosyal yeterlik ve okula uyum toplam puanlarimin daha yiksek
oldugunu ve Montessori yonteminin, ¢ocuklarin sosyal yeterlik ve okula uyumlarina

pozitif katki sagladigini belirtmislerdir.

Kuscu, Bozdas ve Dogru (2014) calismalarinda, Montessori egitiminin, ¢ocuklarda

sorumluluk alma, sirasin1 bekleme, basladigi isi bitirme becerilerine etkisini
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degerlendirmeyi  amaglamiglardir.  Calismanin  6rneklemini, Konya Selguk
Universitesi, Mesleki Egitim Fakiiltesi, Thsan Dogramaci Uygulama Anaokuluna
devam eden dort-alt1 yas araligindaki 30 deney ve 30 kontrol grubu olmak tizere 60
cocuk olusturmaktadir. Calismada sorumluluk alma, sirasin1 bekleme ve basladigi isi
bitirme olmak Uzere ¢ beceri ile ilgili ‘Sirasin1 Bekleme, Sorumluluk Alma ve
Basladigi Isi Bitirme Degerlendirme Formu’ kullanilmistir. Arastirma verileri,
gbzlem ve goriisme teknigi ile toplanmistir. Arastirma sonucunda, Montessori grubu
ile kontrol grubu arasinda anlamli diizeyde fark bulunmustur. Sonug¢ olarak,
Montessori egitimi alan ¢ocuklarin, geleneksel egitim alan g¢ocuklara gore sirasini
bekleme, sorumluluk alma ve basladigi isi bitirme, davraniglarini daha sik

sergiledikleri goriilmistiir.

Seker (2015) ¢alismasinda, kirsal bolgede okul 6ncesi egitime devam eden bes yas
grubu 25 ¢ocuk ile Montessori egitimi alan bes yas grubu 15 c¢ocugun motor
becerilerini karsilastirmistir. Calismada veri toplama araci olarak, Lincoln Oseretzky
Motor Gelisim Testi ( LOS KF 18) kullanilmistir. Calisma sonunda, iki grup arasinda

anlamli bir fark bulunamamuistir.

Kegecioglu (2015) aragtirmasinda, okul oncesi donemdeki c¢ocuklarin sosyal
becerilerini, egitim aldiklar1 program tiiriine gore incelemistir. Arastirma genel
tarama modeline uygun olarak gergeklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
2013-2014 egitim Ogretim yilinda okul oncesi egitim kurumuna devam eden, MEB
Okul Oncesi Egitim Programia ve Montessori Egitim Yaklasimina tabi olan bes yas
grubu toplam 303 c¢ocuktan olusturulmustur. Arastirmanin verileri, arastirmaci
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve Elibol Giiltekin (2008) tarafindan
uyarlanan Sosyal Beceri Olgegi ile elde edilmistir. Arastirma sonucunda, MEB
programina gore egitim alan ¢ocuklarin iletisim becerilerinin, Montessori
yaklagimina gore egitim alan ¢ocuklarin iletisim becerilerinden daha yiiksek oldugu,
MEB programina gore egitim alan ¢ocuklarin davranis problemlerinin, Montessori
yaklasimima gore egitim alan cocuklarin, davranig problemlerinden daha yiiksek

oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kayili (2015) Sosyal Beceri Egitimi Programi ile desteklenmis Montessori
yonteminin, anaokulu c¢ocuklarinin duygular1 anlama ve sosyal problem ¢b6zme

becerilerine etkisini incelemistir. Calisma grubunda anaokuluna devam eden 53
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cocuk yer almistir. Arastirmada veri toplama araci olarak, Wally Duygular Testi ve
Wally Sosyal Problem Cézme Testi kullanilmistir. On test-son test kontrol gruplu
deneme modeline gore desenlenen caligma sonucunda, Sosyal Beceri Egitimi
Programi ile desteklenen Montessori yonteminin anaokulu ¢ocuklarinin duygulari
anlama ve sosyal problem ¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiledigi, pir olarak
uygulanan Montessori yéntemine ve MEB Okul Oncesi Egitim Programi™na gore
duygular1 anlama ve sosyal problem ¢dzme becerileri acgisindan daha etkili oldugu

sonucuna ulasilmustir.

Gulkanat (2015) c¢aligmasinda, oOkul Oncesi egitimi Ogretmenlerinin Montessori
yontemi ile gergeklestirilen egitim uygulamalarina iligkin goriislerini Slgmiistiir.
Genel tarama modeline uygun olarak gergeklestirilen ¢alismanin ¢aligma grubunu,
Montessori felsefesine gore egitim veren okul 6ncesi kurumlarinda goérev yapan 100
okul oncesi O6gretmeni olusturmustur. Aragtirmanin verileri, arastirmaci tarafindan
gelistirilen Tutum Olcegi Anketi ile elde edilmistir. Calisma sonucunda, kendi
tercihleri ile bu yontemi secen Ogretmenlerin, yontemi daha fazla igsellestirdikleri,
calistigi kurumun yonlendirmesi ile bu yontemi uygulayan 6gretmenlerin ise yontemi

i¢sellestirmelerinin daha uzun vadede gergeklestirdikleri sonucuna varilmastir.

Bayer (2015) Montessori yonteminin okul dncesi egitimi alan 36-66 ay ¢ocuklarinin,
0z bakim becerilerine etkisini inceledigi deneysel ¢aligmasinin ¢alisma grubunda,
anaokulunda egitim alan ve yansiz atama ile segilen Ug-alt1 yas grubu 40 cocuk
bulunmaktadir. Veri toplama araci olarak, Oz Bakim Becerileri Degerlendirme Testi
kullanilmistir. Calisma sonucunda, Montessori yonteminin okul dncesi ¢ocuklarinin
6z bakim becerilerine olumlu yénde katki sagladigi ve MEB Okul Oncesi Egitim
Programina gore temizlik ve kisisel bakim, yemek yeme, dinlenme, giyinme

becerilerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagsmistir.

Ashiyiiksek (2015) dort-bes yas grubu cocuklarinin motor beceri, gorsel algi ve
bellek, el-goz koordinasyonu ile kiiglik kas becerilerini kazandirmada Montessori
yonteminin etkisini aragtirmistir. Calismasina, Montessori egitim programi ile egitim
goren 20, MEB okul 6ncesi egitim programi ile egitim goéren 20 ¢ocuk katilmustir.
Deneysel desende olan ¢alismada, veri toplama araci olarak, Gesell Gelisim Testi ve
Denver II Gelisimsel Tarama Testi kullanilmistir. Caligma sonunda, dort-bes yas

grubu ¢ocuklarmin motor beceri, gorsel algi ve bellek, el-g6z koordinasyonu ile
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kiiclik kas becerilerinin gelisimi iizerinde Montessori egitim programinin daha etkili

oldugu bulunmustur.

Selcuk (2016) Montessori yonteminin, okul 6ncesi ¢ocuklarinin biiyiik kas becerileri
tizerindeki etkisini inceledigi ¢alismasinda, Montessori yaklasimina gore egitim alan
20, MEB okul oncesi egitim programina gore egitim alan 20 c¢ocukla ¢aligmistir.
Calismada, Biiyilk Kas Becerilerini Olgme Testi, veri toplama araci olarak
kullanilmistir. Calisma sonunda, okul oncesi ¢ocuklariin biiyiik kas becerilerinin

gelisimi iizerinde Montessori yonteminin daha etkili oldugu bulunmustur.

Yiicesan (2017) MEB okul dncesi egitim programi ve Montessori yaklagimina gore
egitim alan ¢ocuklarin problem ¢ozme becerileri ve problem davraniglarini
degerlendirdigi ¢alismasinin, c¢alisma grubunu, okul Oncesi egitim kurumlarina
devam eden 60 cocuk olusturmustur. Calismadaki veriler, Problem C6zme Becerileri
Olgegi ile Anaokulu ve Anasmifi Davranis Olgegi kullanilarak toplanmistir. Calisma
sonunda, Montessori okuluna devam eden g¢ocuklarin devlet okuluna devam eden
cocuklara gore problem ¢6zme becerilerinin daha yiiksek, problem davranig goriilme

durumunun ise daha diisiik oldugu belirlenmistir.

Yildiz (2018) calismasinda, Montessori Anne Destek Egitim Programinin,
Montessori egitimi alan dort-bes yas grubu ¢ocuklarinin matematik ve giinliik yasam
becerilerine etkisini incelemistir. Calisma grubundaki 19 ¢ocuktan, sekizinin (deney
grubu) annesi Montessori Anne Destek Egitim Programina katilmistir. Calismada
veri toplama araci olarak Temel Okul Becerileri Envanteri Matematik ve Giinliik
Yasam Becerileri alt Testi kullanilmistir. Caligma sonunda matematik becerileri son
test puan ortalamalarinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik bulunurken, giinliik

yasam becerileri son test puan ortalamalarinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

2.2.2. Yurt disinda yapilmus arastirmalar. Yurtdisinda yapilan Montesori

yontemi arastirmalar ile ilgili bilgiler asagida verilmistir.

Daoust (1994) calismasinda, Kaliforniya'da faaliyet gosteren dort devlet okulunun
miifredat1 ile Montessori ilkégretim miifredatin1 karsilastirmali olarak incelemistir.
Calisma sonucunda, miifredata hangi igerigin dahil edildigine ve nasil sunulduguna

odaklanarak devlet okullar1 miifredati ile Montessori ilkdgretim miifredat1 arasindaki
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farkliliklara dikkat cekilmistir. Sinif diizeyine gore igerik dagitimi yapilan devlet
okullarinda ders kitab1 temel olarak alinmaktadir. Montessori yonteminde ise, igerik,
bireysel olarak Ogrencilerin ilgileri, deneyimleri, yetenekleri ve ihtiyaclar1 dikkate
almarak diizenlenmektedir. igerik ders kitaplarindan ziyade somut malzemeler ve
cesitli kaynaklar kullanilarak sunulmaktadir. Devlet okullari, beceri ve bilginin
edinilmesini vurgularken, Montessori yaklasimi ¢ocugun biitiinsel gelisimine
odaklanmaktadir. Montessori yaklagimi, ilk y1l boyunca miifredati birlikte ele alir ve
konular1 birbiriyle iliskilendirmek, bilgiyi organize etmek ve bireysel 6grenme
farkliliklarint barindirmak igin bir ¢erceve olusturur. Bu sonuclar Montessori
yaklagiminin, ¢ocuklarin biligsel, akademik ve sosyal gelisimine faydali oldugunu

gostermistir.

Fero (1997) Montessori yontemine gore egitim alan iki, ti¢, dort ve besinci siif
ogrencileri ile devlet okuluna devam eden iki, ti¢, dort ve besinci sinif 6grencilerinin,
akademik basarilarini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda, ikinci sinif seviyesinde,
geleneksel simiflardaki  6grenciler, matematik hesaplama ve uygulamalarinda,
Montessori siniflarindaki 6grencilerden anlamli derecede daha yiksek puanlar
almigtir. Diger taraftan ikinci sinifta, Montessori dgrencileri, geleneksel siniflardaki
ogrencilere gore kelime dagarcigi testinden anlamli derecede daha yiiksek puanlar
almustir. Ugiincii ve dordiincii simf seviyelerindeki alt testlerin higbirinde anlaml1 bir
bulguya rastlanmamistir. Besinci sinif seviyesinde ise, Montessori 6grencileri dil
ifade testi ve sosyal ¢alismalarda anlamli olarak daha yiliksek puan almistir. Ayrica
tim ogrencilere yonelik uygulanan yetenek testi karsilastirmasinda, Montessori

ogrencileri, anlamli olarak daha yiiksek puan almiglardir.

Roemer (1999) Montessori ilkdgretim Ogretmenlerinin  kullandiklar1 6grenci
degerlendirme uygulamalarini incelemistir. Amerika Birlesik Devletleri genelinde
731 Amerikan Montessori Dernegi (AMS) iiye okuluna bir anket yapilmis ve AMS
uyesi ilkdgretim okullarinin % 30'unu temsil eden 108 anket toplanmistir. Elde
edilen veriler hem nicel hem de nitel yontemler kullanilarak analiz edilmistir.
Calismada, Montessori ilk6gretim 6gretmenlerinin hem alternatif hem de geleneksel
degerlendirme yontemlerini (standartlastirilmis basari testler) kullandiklar1 ancak
geleneksel degerlendirme ydntemlerinin Montessori dgretim yontemine uymadigi

konusunda ortak fikre sahip olduklar1 sonucuna ulagilmistir. Bununla beraber
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Ogretmenler, puanlanmamis rapor kartlarinin, anekdot kayitlarinin ve Ogrenci
portfoylerinin  birlikte kombinasyonunun basarili bir degerlendirme yontemi

oldugunu bildirmislerdir.

Castellanos (2002) calismasinda, farkli egitim felsefelerinin ve Ogretim
yontemlerinin, ¢ocuklarda algilanan benlik saygisi, 6z-yeterlik, olumlu davranis ve
saldirgan davranig diizeylerini nasil etkiledigini arastirmayr amaglamistir.
Aragtirmaya, Montessori ve geleneksel ilkogretim okullarinin ikinci sinifindan altinci
sinifa kadar olan 98 oOgrenci katilmistir. Arastirmadaki veriler, ii¢ alt Olcegi
(Akademik basari, 6z-diizenleyici 6grenme ve sosyal beceri) olan Washington Oz-
Tanimlama Anketi (WSDQ), Fiziksel ve Sozel Saldirganlik Olgegi ve Prososyal
Davranis Olgegi kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonucunda, Montessori ve
geleneksel programlar arasinda ogrencilerin algilanan benlik saygis1 diizeyleri,
akademik basar i¢in Oz-yeterlikleri, kendi kendini diizenleyen 6grenme icin Oz-
yeterlikleri, sosyal 0z-yeterlikleri ve sosyal davraniglar agisindan anlamli farklar
ortaya ¢ikmamistir. Bununla birlikte, Montessori yontemi ile e8itim alan 6grenciler,
geleneksel yontemler ile egitim alan Ogrencilerden anlamli diizeyde daha diisiik
fiziksel ve sozel saldirganlik gostermislerdir. Arastirmanin bir diger sonucu ise,
Montessori yontemi ile egitim alan &grencilerin, bir grupta birlikte g¢aligma
yetenekleri ile akademik basarilari, 6z-diizenleyici 6grenmeleri ve 6z-yeterliklerinin

pozitif yonde iliskili oldugudur.

Bagby (2002) ¢alismasinda, Montessori yonteminde problem ¢6zme stratejilerinin
kullaniommmin ~ ve  aktarinminin  gerceklesip  gergeklesmedigini  incelemistir.
Arastirmanin ¢aligma grubunda, bir Montessori okulundaki dordiincii ile altinct sinif
diizeyinde 16 Ogrenci, iki O68retmen ve her bir 6grencinin bir ebeveyni yer
almaktadir. Calisma sekiz aylik bir siire zarfinda gergeklestirilmistir. Veri toplama
ve analiz hem nitel hem de nicel yontemleri icermektedir. Nitel veriler, 24 derslik
dersin videosu, &grenci, Ogretmen ve velilerle yapilan sesli not goriismeleri ve
miifredat dokiiman analizi ile toplanmistir. Nicel verilerin toplanmasinda ise Sozel
Olmayan Zeka Testi, Problem Cdzme ve Diisiinme Siirecleri Olgegi ve Flanders
Etkilesim Analizi Kategorileri kullanilmigtir. Arasgtirma sonunda, Montessori
yonteminin problem ¢ézme ve aktarmay1 kolaylastiran 6gretim etkinliklerini i¢erdigi

sonucuna ulagilmistir.
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Glenn (2003) Franciscan Montessori Earth okuluna devam edip mezun olan
Ogrencilerle 18 wyillik siireyle boylamsal bir arastirma yliriitmiistiir. Arastirma
sonucunda, Montessori egitimi alan bireylerin akademik ve sosyal gelisimlerinde
ilerlemelerin oldugu saptanmistir. Ayrica bu bireylerin yasam boyu Ogrenme

becerilerinin de yiliksek oldugu sonucuna ulasilmaistir.

Dohrmann (2003) Montessori egitim alan ve almayan iki grubun akademik
basarilarin1 karsilastirmistir. Arastirmaya, {g¢iincli ve dordiincii simif diizeyinde
Montessori egitimi alan ve almayan toplam 201 6grenci katilmistir. Arastirma
soncunda, Montessori egitimi alan Ogrencilerin matematik puanlart Montessori
egitimi almayan Ogrencilere gore daha yiliksek ¢ikmis ancak ingilizce ve sosyal

bilgiler puanlari arasinda bir fark bulunamamastir.

Lopata, Wallace ve Finn (2005) tarafindan Montessori yonteminin, akademik
basartya etkisini inceleyen bir arastirma yapilmistir. Aragtirmaya Montessori Okulu,
acik okul, yapilandirmaci okul ve geleneksel okula devam toplam 543 6grenci
katilmistir. Arastirma sonucunda, Montessori okuluna devam eden Ogrencilerin,
matematik, dil, sanat ve bilim alanlarinda diger okullara devam eden 6grencilere gore
daha yiiksek puanlar aldiklar1 saptanmistir. Montessori egitiminin, g¢ocuklarin

akademik basarilari lizerinde etkisinin yiiksek oldugu bulunmustur.

Lilliard ve Else-Quest (2006) calismalarinda, Montessori okullar: ile geleneksel
okullara devam eden 6grencilerin akademik, bilissel, sosyal ve davranig becerileri
tizerinde verilen egitimin etkisini incelemislerdir. Arastirmanin ¢alisma grubunu, iig-
alt1 ve 6-12 yas gruplar1 Montessori okullarina devam eden ve etmeyen g¢ocuklar
olusturmaktadir. Aragtirma sonucunda, Ug-alt1 yas ve 6-12 yas grubu Montessori
egitimi alan Ogrencilerin akademik, biligsel, sosyal ve davranis becerilerinde,
geleneksel okullara devam eden 6grencilere oranla daha yiiksek diizeyde anlamli bir
fark oldugu saptanmistir. Bir diger sonug, Montessori yonteminin, geleneksel
yontemlere gore 6grencilerin sosyal becerileri, gelisimsel becerileri ve okula hazirlik

diizeyleri lizerinde daha etkili oldugudur.

Dohrmann vd. (2007) galismalarinda, Milwaukee Devlet Okullari'nda (MPS) liseden
mezun olan iki 6grenci grubunun akademik basari diizeylerini (Matematik/Fen ve
Ingilizce/Sosyal) karsilastirmislardir.  Gruplardan birisi okul &ncesi donemden

besinci sinifa kadar Montessori egitimi almistir. Calismada veri toplama araci olarak,
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genel ve konuya 6zgii lise not ortalamalari, ACT ve Wisconsin Bilgi ve Kavram testi
(The Wisconsin Knowledge and Concepts Examination) kullanilmistir. Montessori
grubu, matematik / fen faktori ile ilgili testlerde anlamli olarak daha yiksek puanlar
alirken, Ingilizce / sosyal bilgiler ve not ortalamalar1 i¢in anlamli bir fark

bulunamamastir.

Harris (2007) calismasinda, normal Montessori egitimi alan ve miizikle
zenginlestirilmis Montessori egitimi alan ¢ocuklarin, matematik becerilerini
karsilagtirmistir. Arastirmada deneysel desen kullanilmistir ve ¢aligma grubunda Ucg-
bes yas arasi Montessori egitimi alan 200 cocuk bulunmaktadir.  Arastirma
sonucunda, miizik ile zenginlestirilmis egitim alan c¢ocuklarin matematik
becerilerinin normal Montessori egitimi alan c¢ocuklara gore istatistiksel olarak

yiiksek bulunmustur.

Manner (2007) Montessori yontemine gore egitim alan Ogrenciler ile geleneksel
yontemlerle egitim alan Ogrencilerin okuma ve matematik becerilerini
karsilastirmistir. Her iki gruptan tigiincti simif dlizeyinde, matematik becerileri icin 30
ogrenci, okuma becerileri icin ise 37 dgrenci ¢alismaya katilmistir. Ogrencilerin
okuma ve matematik becerileri ili¢ yil silireyle tekrarlanarak besinci sinifa kadar
Olciilmiistiir. Arastirmada veri toplama aract olarak, Stanford Basar1 Testi
kullanilmistir. Calisma sonunda, Montessori Ogrencileri, geleneksel 6grencilerden
daha yiiksek ortalama puanlar iiretmeye devam etmesine ragmen, gruplar igin
matematik puanlarinin anlamli bir sekilde farkli olmadig1 goriilmiistiir. Gruplarin
okuma puanlart arasinda ise anlamli farkliliklar oldugu ve calismanin ikinci ve
ticiincili yillarinda, Montessori dgrencilerinin siirekli olarak geleneksel dgrencilerden

daha fazla basar1 gosterdikleri belirlenmistir.

Hennigan (2008) Montessori erken cocukluk siniflarindaki degerlendirme ve
Ogretimsel igerige karar verme siirecini incelemek icin nicel bir aragtirma yapmustir.
Arastirmanin verileri ¢evrim i¢i bir anket kullanilarak toplanmis ve arastirmaya 44
Montessori 0gretmeni katilmistir. Montessori 6gretmenlerinin, 6grencileri hakkinda
bilgi toplamak i¢in hangi yontemleri kullandigi, karar verirken hangi siirecleri
dikkate aldiklari agiklanmaya ¢alisilmistir. Arastirma sonucunda, Montessori

Ogretmenlerinin  dgrenci bilgilerini toplamaya yonelik ana araglari Montessori
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yontemi ile tutarlilik gostermis ancak dgretmenlerin 6gretim konusunda nasil karar

verdikleri belirsiz kalmistir.

Hobbs (2008) Montessori egitimi uygulanan ve uygulanmayan okullarin altinci
siniflarma  devam eden Ogrencilerin  akademik basarilart ile ilgili yaptigi
aragtirmasinda, veri toplama araci olarak Standford Basari Testinin dokuzuncu
siirimiinii kullanmig ve bagimli degisken olarak okuma, matematik, dil becerileri,
bilim galigmalar1 ve sosyal becerilerini almistir. Arastirmanin sonucunda, Montessori
egitimi uygulanan okullara devam eden altinct smif Ogrencilerinin, okuma ve
matematik becerileri, Montessori egitimi uygulanmayan okullara devam eden altinct
smif ogrencilerine gore istatistiksel a¢idan anlamli diizeyde oldugu, dil, sosyal ve

bilim becerilerinde ise istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadigini tespit etmistir.

Lloyd (2008) ¢alismasinda, Montessori'nin normallesme teorisini kesfederek ve daha
sonra kendi kendini diizenlemeye iliskin cagdas kuramsal bakis acilariyla
karsilastirarak, Montessori'nin egitim yaklagiminin ¢ocugun 6z diizenleme ve ¢aba
gerektiren kontroliinii  gelistirmesini  destekledigini  gostermeyi amaglamistir.
Arastirma sonunda, Montessori Egitim yonteminin ¢ocuklara sagladigi odaklanma ve
konsantrasyon becerisinin ¢ocuklarin uyum ve adaptasyon siirecleri Gzerinde olumlu

etkisi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Murray (2008) Amerika halkinin, yilizyillik bir ge¢mise sahip olan Montessori
yontemi hakkindaki goriisleri ve algilarini arastirmistir. Calisma, niifus, etnik koken,
cinsiyet, bolge ve gelir acgisindan, Amerika Birlesik Devletleri nufusunun
yansitilmasina olanak veren katmanlastirilmig bir internet panelinin 1.520 {iiyesi ile
yapilan ¢evrimic¢i bir anketin yanitlarina dayanmaktadir. Calismada, Amerika
halkinin, Montessori adiyla ilgili yiiksek bir farkindaliga sahip oldugu ancak
Montessori yonteminin Ozellikleri hakkinda ise daha az bilgi sahibi olduklari

sonucuna ulasilmistir.

Peng Hui (2009) ¢aligmalarinda, Montessori okul oncesi egitimi alan 6grencilerin
ilkokula yillarina geldiklerinde, aldiklar1 bu egitimin dil becerileri {izerindeki
etkilerini incelemislerdir. Arastirmaya bir ilkokulun bir, iki ve {i¢lincli sinifindan
toplam 196 6grenci katilmistir. Bu 6grencilerden 98’1 Montessori erken c¢ocukluk
deneyimine sahipken diger 98 6grenci ise Montessori erken ¢ocukluk deneyimine

sahip degildir. Aragtirmanin sonuglar1 arasinda, Montessori erken ¢ocukluk egitimi
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deneyimine sahip 6grencilerin, Montessori erken ¢ocukluk egitimi deneyimine sahip
olmayan Ogrencilerden daha yiiksek dil puanlarina sahip olduklar1 ve Montessori
egitiminin, 6grencilerin dil 6grenmeleri lizerinde uzun siireli bir etkisinin oldugu yer

almaktadir.

Mcdurham (2011) Montessori egitimi alan ve almayan yedinci ve sekizinci sinif
Ogrencilerinin, akademik basarilar1 arasindaki farki arastirmistir. Yedinci simif
diizeyinde okuma ve matematik puanlarini, sekizinci sinifta ise okuma, matematik ve
sosyal beceri puanlarini karsilagtirmis ve arastirma sonunda her iki sinif diizeyinde

de Montessori egitimi alan gruplar lehine anlamli farklar oldugunu tespit etmistir.

Bhatia (2012) c¢alismasinda, Montessori O0gretmenlerinin 0z-yeterliliklerini tespit
etmeyi amaglamistir. Arastirmanin nicel boyutunda anket uygulamasi, nitel
boyutunda ise goriisme teknigi kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu, 35
Montessori 6gretmeni olusturmaktadir. Arastirma sonucunda, ylksek diizeyde 6z
yeterlilige sahip Montessori Ogretmenlerinin, tutumlarin1 ve istenen mesleki

hedeflerini destekleyen giiclii ustalik deneyimlerine sahip olduklar1 belirtilmistir.

Lillard (2012) Montessori egitim programinin, okul Oncesi g¢ocuklarinin okula
hazirbulunusluk yetenekleri iizerindeki etkisini inceledigi c¢alismasinda, 36-72 yas
araliginda 172 (12 smif) ¢ocukla ¢alismis ve arastirma sonucunda, Montessori egitim

programinin ¢cocuklar1 okula hazirlamada daha etkili oldugu sonucuna varmistir.

Livingston (2013) calismasinda, Montessori egitimi alan ve almayan dgretmenlerin
motivasyon inanglarini ve siniflarinda 6grenme motivasyonunu artirmaya yonelik
eylemlerini incelemistir. Arastirmanin verileri, anket yoluyla toplanmistir. Arastirma
sonuglari, Montessori egitimi almayan 6gretmenlerin ¢ogunun siniflarinda dissal
motivasyon kullandiklarini ve bunun cocuk iizerinde olumsuz bir etkiye sahip
olduguna inanmadiklarin1 gostermektedir. Bununla birlikte, Montessori egitimi alan
Ogretmenlerinin diger Ogretmenlere oranla, simiflarinda ¢ok daha az dissal
motivasyon kullandiklar1 ve 6dullerin de ¢ocugu olumsuz etkiledigine inandiklart

sonucuna ulasilmustir.

Ansari ve Winsler (2014) Montessori programi ile High/Scope programinin, okula
hazirbulunusluk {izerindeki etkilerini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda, dort ile alti1 yas

araliginda 770 c¢ocukla caligmiglar ve Montessori programinin High/Scope
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programina gore okula hazirbulunugluk iizerinde daha etkili oldugu sonucuna

ulagsmislardir.

Butler (2014) c¢alismasinda, 06zel Montessori ilkokullarinda gérev yapan
ogretmenlerle devlet okullarinda gorev yapan Ogretmenlerin, Ozetleyici ve
bicimlendirici degerlendirme kullanimlarini incelemistir. Nicel ve nitel verilerin
toplanmasinda, c¢evrimigi bir anket, sinif gozlemleri ve yart yapilandirilmis
gorismeler kullanilmistir. Calisma sonunda, devlet okullarinda gorev yapan
Ogretmenlerin, siklikla ozetleyici degerlendirmeyi kullandiklari, Montessori
Ogretmenlerinin ise Ozellikle gozlem ve konusma becerilerini bigimlendirici

degerlendirme olarak kullandiklart sonucuna ulagilmistir.

Pate vd. (2014) arastirmalarinda, Montessori ve gelencksel anaokullarindaki
cocuklarin fiziksel aktivitelerini karsilastirmiglardir. Arastirmaya, dokuz Montessori
ve sekiz geleneksel anaokulundan toplam 301 ¢ocuk dahil edilmistir. Cocuklarin
fiziksel aktiviteleri hafta ici olmak Uzere okul iginde, okul disinda ve tim giin
hizélger ile Sl¢lilmiistiir. Arastirma sonunda, Montessori anaokullarina devam eden
cocuklarin, geleneksel anaokullarina devam eden ¢ocuklardan daha aktif olduklari ve
Montessori sisteminin benimsenmesi, ¢ocuklarda fiziksel aktivetinin desteklenmesi

Icin 6nemli bir strateji olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Peng ve Md-Yunus (2014) calismalarinda, Tayvan'daki Montessori egitimi almig
olan ilkokul 6grencileri ile ilkogretim programlarina devam eden Montessori egitimi
almamis Ogrencilerin, sosyal becerileri, dil becerileri ve matematik becerilerini
karsilastirmistir. Arastirmaya birinci, ikinei ve liglincli siif diizeyinde 196 6grenci
katilmistir. Ogrencilerin, puanlari ilkokul Dil Beceri Basar1 Testi (ESLAAT), Tlkokul
Matematik Beceri Basar1 Testi (ESMAAT) ve Sosyal Bilgiler Beceri Basar1 Testi
(SSAAT) ile Olgllmiistiir. Dil becerileri alaninda, Montessori egitimi almis
Ogrenciler, lic sinif seviyesinde de anlamli olarak daha yiiksek puan almiglardir.
Matematik becerileri alaninda, ikinci ve iiglincli simif Ogrencilerinin puanlarinda
anlaml farklilik yokken birinci simif 6grencilerinin puanlarinda Montessori egitimi
almis 6grenciler lehine anlaml farklilik bulunmustur. Sosyal ¢alisma becerilerinde
ise tiim sinif seviyelerinde, Montessori egitimi almayan 6grenciler, anlamli derecede

daha yiksek puan almislardir.
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Franc ve Subotic (2015) calismalarinda, Hirvatistan’daki Montessori yontemine gore
egitim alan okul dncesi ¢ocuklar ile normal okul dncesi egitim programina dahil olan
cocuklarin fonolojik farkindaliklarini karsilastirmiglardir. Calismaya her iki gruptan
30 cocuk olmak Uzere toplam 60 cocuk katilmistir. Arastirma sonunda, Montessori
yontemine gore egitim alan cocuklarin fonolojik farkindalik puanlarinin diger
cocuklara gore daha yiiksek oldugu ve Montessori yonteminin, ¢ocuklarin erken

okuma becerilerine olumlu yonde katki sagladigi sonucuna ulasilmstir.

Leung (2015) (ic Montessori sinifindaki, (bir-alti yas) Ingilizce dil ve Kkultur
ogretimini incelemistir. Calismada, Uluslararast bir dil olan Ingilizcenin dil
yapisinin, Montessori  ilkokullarindaki uygulanabilme olasilig1r arastirilmistir.
Calismadaki nitel veriler, smif etkilesimi ve iletisiminin gdézlenmesi, Ogretmen
goriismeleri ve dil materyallerinin kullanimlarinin gézlenmesi seklinde toplanmustir.
Calisma, Montessori siniflarindaki dil ve kiiltiir 6gretiminin Ingilizce dil yapismin
bilesenlerini yansittigini, Montessori Ogretmenleri tarafindan yiiriitilen egitim
yaklasiminin yerel ve kiiresel dilbilimsel gerceklik hakkinda farkindalik gosterdigini

ve dgrencilerin gercek kiiresel vatandaslar olmaya hazirlandigini ortaya koymustur.

Mallet ve Schroeder (2015) ¢alismasinda, Montessori okuluna devam eden bir, iki,
ti¢, dort ve besinci sinif 6grencileri ile devlet okuluna devam eden bir, iki, tg¢, dort ve
besinci smif Ogrencilerinin akademik basarilarini  (okuma ve matematik)
karsgilastirmistir. Arastirmada, 5181 Montessori okuluna devam eden, 517'si ise
devlet okuluna devam eden toplam 1.035 6grenci ile ¢alisilmistir. Arastirmada veri
toplama aract olarak, birinci ve ikinci siniflarda Iowa Temel Becerileri Testleri
(ITBS), ii¢, dort ve besinci siniflarda ise Teksas Bilgi ve Beceri Degerlendirme
(TAKS) testi kullanilmistir. Arastirma sonucunda, bir, iki ve iiglincii simf
Ogrencilerinin toplam okuma ve matematik puan ortalamalarinda fark bulunamazken,
dordiinci ve besinci smif Ogrencilerinin toplam okuma ve matematik puan

ortalamalarinda Montessori 6grencileri lehine anlamli bir fark bulunmustur.

Brown (2016) geleneksel okul ile Montessori okullarina devam eden Uglncu sinif
Ogrencilerine verilen okuma ve matematik Ogretimlerinin etkisini degerlendirdigi
calismasinda, Montessori okuluna devam eden &grencilerin, okuma puanlarinin

geleneksel okullara devam eden 6grencilere gore daha yiiksek oldugu sonucuna
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varmigtir. Diger tarafran 6grencilerin, matematik puanlari arasinda anlamli bir fark

bulunmamastir.

Lillard ve Heise (2016) ii¢ Montessori sinifinda, tig-alt1 yas grubu toplam 52 ¢ocukla
gergeklestirdikleri ¢alismalarinda, her sinifta Montessori materyalleri ile beraber
Montessori yontemine ait olmayan farkli materyallerle de ¢alisilmasina izin
verilmistir. Daha sonra iki simiftan Montessori yontemine ait olmayan materyaller
cikarilmistir. Bu materyaller iki siiftan ¢ikarilmadan once ve ¢ikarildiktan dort ay
sonra tim ¢ocuklara erken okuma ve erken matematik testleri uygulanmistir.
Arastirma sonucunda Montessori yontemine ait olmayan materyallerin ¢ikarildig: iki
smiftaki cocuklarin, diger sinifa gore erken okuma ve erken matematik teslerinde

daha fazla basar1 sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Brown ve Lewis (2017) yar1 deneysel desende yiiriittiikleri ¢alsimalarinda,
Montessori ve miknatis okullarina devam eden Afrikali Amerikan {igiincli sinif
ogrencilerinin okuma ve matematik basarisini karsilastirmiglardir. Okuma ve
matematik testlerinden elde edilen puanlar, ¢ok degiskenli kovaryans analizi
kullanilarak karsilagtirllmistir. Arastirma sonucunda matematik puanlarinda anlaml
bir fark saptanmamis, ancak Montessori okullarindaki 6grencilerin okumada anlaml

olarak daha yiiksek puan aldiklar1 bulunmusgtur.

Faryadi (2017) calismasinda, Montessori yonteminin, anaokulu O6grencilerinin
matematiksel yeterliliklerini, elestirel diisinme ve problem ¢6zme becerilerini
gelistirmelerine yardimci olup olmadigimi arastirmistir. Calismasini, Montessori
egtiimi alan ve almayan toplam 180 6grenci ile gerceklestirmistir. Veri toplama araci
olarak, anketler, goriismeler ve saha gozlemlerini kullanmistir. Arastirma sonucunda,
Montessori yonteminin, 6grencilerin matematiksel yeterliliklerini, elestirel diisiinme
becerilerini ve problem ¢ozme becerilerini gelistirmelerine yardimci oldugunu

belirtmistir.

Lillard vd. (2017) ii¢ alt1 yas araliginda, Montessori egitimi alan 70 ile Montessori
egitimi almayan 71 ¢ocuk olmak tizere 141 cocukla, U¢ yil boyunca yiiriittiikleri
caligmalarinin sonunda, Montessori egitimi alan ¢ocuklarin zamanla akademik
basarilari ve sosyal becerilerinde anlamli derecede farkliliklar oldugunu

belirtmislerdir.
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Yapilan arastirmalarin biiyiik ¢ogunlugu Montessori yonteminin ¢ocuklar (izerinde
olumlu etkisinin oldugunu gostermektedir. Ilkokul diizeyinde, yurt disinda yapilan
caligmalarda, Montessori yonteminin, ¢ocuklarin akademik ve biligsel becerileri,
sosyal ve duygusal becerileri ile psikomotor becerilerinin gelisiminde oldukca
faydal1 bir yontem oldugu saptanmistir. Yine boylamsal ¢aligmalarda da Montessori
yontemi ile egitim goren ¢ocuklarin, ileriki yasamlarinda da hem kisilik gelisimlerine
hem de yasam becerilerine olumlu katki sagladigi saptanmustir. TUrkiye’de ise
ilkokul dizeyinde, Montessori yoOnteminin etkilerini arastiran bir ¢alismanin
olmamasi, bu yontemin, iilkemiz ¢ocuklar1 iizerinde nasil bir etkisinin oldugunun
tartisilmasini  sinirlamaktadir. Bu nedenle, yapilan bu arastirmanin, UGlkemizdeki
ilkokul diizeyinde uygulamasi yapilan Montessori yontemine iligskin alanyazina katki

saglayacag diisiiniilmektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bdliimde aragtirmanin modeli, ¢alisma grubunun olusturulmasi, veri toplama
araglari, verilerin toplanmasi, karma arastirma siirecinde yapilan ¢alismalar, verilerin
analizi ve arastirmanin i¢ ve dis gegerligi i¢in yapilan c¢alismalar ile ilgili

aciklamalara yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Genellikle okul 6ncesi donem ftizerindeki etkisi arastirilan, Montessori yonteminin,
bu doneme ait uygulamalarinda, ilkokuldaki okuma yazma ve matematik gibi temel
becerilerin  6gretimi de bulunmaktadir. Bu nedenle ¢alismada, Montessori
yonteminin, Turkiye’de birinci sinifta 6gretimi gergeklestirilen bu temel beceriler ile
hazirbulunusluklar1 Gzerindeki etkisi arastirillmistir. Cocugun bdtincil gelisimine
odaklanan bu yoOntemin, etkisinin, daha kapsamli incelenebilmesi amaciyla
calismada, nicel ve nitel yaklasimlar bir arada kullanilmistir. Bu yoniiyle arastirma,

karma yontem arastirmasidir.

Nicel ve nitel verilerin birlikte kullanilmasi arastirma problemine yonelik ¢6ziim
yollarinin, tek basina kullanilan herhangi bir yaklasimdan ¢ok daha iyi bir sekilde
anlagilmasini saglamaktadir. Karma yontem arastirmacilara her ikisinden daha da
listlin bir dizayn olusturabilmek icin nicel ve nitel arastirma yOntemlerini,
kavramlarini, prosediirlerini ve diger paradigma karakteristiklerini karigtirmayi
onermektedir. BOylece biitiin pargalarin toplamindan daha biiyiiktiir anlayisiyla,
arastirmanin kalitesi artmaktadir (Christensen & Johnson, 2014, s. 51; Creswell,
2013, s. 217-218; Creswell & Plano Clark, 2014, s. 6).

Bu arastirmada karma ydntem arastirma desenlerinden Miidahale (i¢ Ice Gegmis
Desen) deseni kullanilmistir. Bu desenin amaci, bir deneysel veya miidahale deneme
programi Yyiiriitiilmesi yoluyla nicel arastirma siirecine nitel veriyi ekleyerek bir

arastirma problemini agiklamaya calismaktir. Arastirici, miidahale siirecini test
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etmek, katilimcilarin tepkilerini agiklamak gibi sebeplerden dolayr nitel veriyi
calismasina ekler. Bircok amaca hizmet edecek olan nitel veri deney Oncesinde,
deney sirasinda veya deney sonrasinda deneye eklenebilir. Deneyin kaynaklarina ve
hedeflerine bagl olarak veri deneyin {i¢ asamasina da eklenebilir. Arastiricinin nitel
veriyi, deneysel miidahaleyi gelistirmek amagli deney Oncesinde kullanmasi
kesfedici ardisik temel deseni kullanmasi anlamina gelmektedir. Katilimcilarin
miidahale ile ilgili tecriibelerini inceleme amacgli deney sirasinda kullanmasi
birlestirme desenini; sonuclar1 izlemek ve istatistiksel sonuglar1 daha detayh
aciklama amacli deney sonrasinda kullanmasi ise; agiklayici ardigik temel deseni
kullanmasi anlamina gelmektedir (Creswell, 2013, s. 219; Creswell, 2017, s. 43;
Creswell & Plano Clark, 2014, s. 98-99). Calismada kullanilan miidahale (I¢ ice

Gegmis Desen) deseni, sekil 1°de gdsterilmistir.

@

Q.

~ *Son Test
; oDen'eyse| *Nitel Veri
Q’B Midahale Iig?rlgtmn?en
«On Test *Nicel Veri Ve veli
@ Toplama gbriisme)
/4 *Nitel veri -
*Analiz
«Deney toplama «Sonucl
Grub (Ginlik ve onuglar
Ql «Kontrol gozlem)
Grubu
*Nitel Veri
Toplama
(Siuf &grt.
ve
ogrenciler)
* Analiz
eSonuclar

Sekil 1. Karma yontemler mudahale deseni (Creswell, 2017, s. 60)

Sekil 1 incelendiginde, ilk asamada; nitel verilerin, 6gretim tasariminin ihtiyag
analizi kismimda deney 6ncesinde kullanildig1 goriilmektedir. Ikinci asamada; deney
ve kontrol gruplar olusturulmustur. Ugiincii asamada; Metropolitan Okul Olgunlugu

Testi ve Erken Matematik Yetenegi Testi on test olarak uygulanmistir. Dordiincii
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asamada; nitel veriler, uygulama siirecinin daha iyi betimlenmesi, 6gretmen ve
ogrenci davraniglarinin daha iyi degerlendirilmesi amaciyla 6gretmen gilinliigii ve
aragtirmact gozlemi olarak deney sirasinda kullanilmistir. Son asamada ise
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ve Erken Matematik Yetenegi Testi son test
olarak uygulanmis ve uygulama sonrasina ait doniitlerin alinmasi amactyla da nitel
veriler, 6gretmen ve veli goriismeleri olarak deney sonrasinda kullanilmistir. Nicel
ve nitel veriler analiz edildikten sonra sonug ve tartisma boliimiinde birlestirilmistir.
Deney oOncesinde kullanilan nitel veri; deneysel miidaheleyi gelistirmek amagh
kesfedici, deney sirasinda; katilimcilarin tecriibelerini inceleme amagli olarak
birlestirici, deney sonrasinda; nicel sonuglar1 desteklemek amaciyla agiklayict olarak

kullanilmistir.

Sekil 1’de goriildiigii gibi, dordiincii asamada deneysel miidahale yer almaktadir.
Arastirmanin nicel boliimiinde deneysel desen kullanilmigtir. Montessori yontemine
dayali 6gretim tasariminin, 6grencilerin gelisimleri lizerinde etkisi olup olmadigini
anlamak icin 6n test - son test eslestirilmis kontrol gruplu yari deneysel desen
kullanilmistir. Baz1 durumlarda tam deneysel arastirmanin bir gereksinimi olan,
katilimcilarin gruplara rastgele atanmas1 miimkiin olmayabilir. Ornegin, okul ve siif
gibi ortamlarda kisilerin gruplara yansiz dagitilmasi oldukga giictiir. Segkisiz/rastgele
atamanin yapilamayacagi ya da daha iyi bir desen kullanilamadig1 durumlarda ciddi
bir alternatif olan, on test - son test eslestirilmis kontrol gruplu yar1 deneysel desen
siklikla tavsiye edilmektedir. Bu desende, benzer nitelikte olmalarina 6zen gdsterilen
hazir gruplardan ikisi belli degiskenler {izerinden eslestirilmeye c¢alisilir ve
eslestirilen gruplar, islem grubuna seckisiz/gelisigiizel atanirlar. Yart deneysel
tasarimlarda sinirliliklar ve muhtemel i¢ gecerlige yonelik tehditler 6nemle dikkate
alinarak nedensel ¢ikarimlar yapilabilir (Christensen & Johnson, 2014, s. 319-320;
Christensen, Johnson & Turner, 2015, s. 319; Blyikoztirk, Cakmak, Akgun,
Karadeniz ve Demirel, 2014, s. 208; Karasar, 2014, s. 102; Ozmen, 2016, s. 60;
Robson, 2015, s. 133). Calismada kullanilan deneysel isleme iliskin agiklamalar
Tablo 3’de gosterilmistir.
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On Test - Son Test Eslestirilmis Kontrol Gruplu Yar: Deneysel Desen

Gruplar On Test Denel islemler Son Test Kahcihk Testi
1.Metropolitan 1. Montessori ydntemine 1. Metropolitan Okul 1. Okuma
Okul dayali 6gretim tasarimi Olgunlugu Testi hizi,
Olgunlug lamal . . kudug
S gl%n usn Hygulamatan 2. Erken Matematik Yetenegi oxuduginu
o Testi . anlama,
S Testi (Test of Early azma hizi
6 2. Erken Mathematics Ability, ze a1
> Matematik TEMA-3) y
8 Yetenegi Testi okunaklik
L & 3. Okuma hizi, okudugunu testleri
@) (Test of Early
- anlama, yazma hizi ve
Mathematics az1 okunaklig testleri
Ability, TEMA- yazi okunaidis
3)
1. Metropolitan
Okul 1. Metropolitan Okul
Olgunlugu Olgunlugu Testi,
a Testi e 5 .
S 1. Milli Egitim Bakanlig1 2. Erken Matematik
6 2. Erken Kilavuz Kitap, Ogrenci Yetenegi Testi (Test of
S Matematik ders ve calisma Early Mathematics
= Yetenegi kitaplarina dayali Ability, TEMA-3)
c : . . L
Testi (Test of ygretme-6g i
§ Early( ogretierogrentie surect 3- Okuma hiz1, okudugunu
. anlama, yazma hizi ve
Mathematics kunaklis: testleri
Ability, yazi okunaklig testleri
TEMA-3)

Tablo 3’de goriildiigi gibi ¢alismanin deney grubunda, 2017-2018 &gretim yili ilk
dénemi i¢in Montessori yontemine dayali 6gretim tasarimi uygulanirken, kontrol
grubunda ise Milli Egitim Bakanlig1 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve ¢alisma
kitaplarina gore dersler islenmistir. Calismada, bagimsiz degisken olan Montessori
yontemine dayali 6gretim tasariminin, bagimli degiskenler olan hazirbulunusluk,
matematik ve okuma-yazma Dbecerileri {izerindeki etkisinin  arastirilmasi
amaclanmistir. Bu amagcla, 6grencilerin hazirbulunusluklar1 ve matematik becerilerini
Olcebilmek i¢in sirasiyla Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ile Erken Matematik
Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics Ability, TEMA-3) hem 6n test hem de
son test olarak kullanilmistir. Deneysel islemler sirasinda ise 6grencilerin okuma-
yazma becerileri (okuma hizi, okudugunu anlama, yazma hizi ve yazi okunaklilik)

Ol¢iilmiistiir. Bunun igin arastirmaci tarafindan hazirlanan metinler ve degerlendirme
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formlar1 kullanilmistir. Kalicilik etkisini belirlemek amaciyla, deney grubuna son test

olarak uygulanan okuma yazma beceri testleri, alt1 hafta sonra tekrar uygulanmstir.

Montessori (2016a, s. 273-279; 2016b, s. 68) kendi yontemindeki 3-6 yas grubu
caligmalarinin, ilkokul egitimi goren 7-12 yas grubu Ogrencilerinin, derslerinin
onemli bir boliimiinli icerdigini belirtmistir. Bu yontemle egitilen 3-6 yas arasi
cocuklarin neredeyse ilkokul ikinci sinifi bitiren ¢ocuklarla ayni seviyede olduklarini
ve yontemin evrensel olarak benimsenmesi halinde de ilkokullardaki miifredatin
degistirilmesi gerektigi diisiincesinin mantikli bir sekilde ortaya c¢ikacagim
savunmustur. Montessori yonteminin, ilkokul duzeyindeki uygulamalari ile ilkokulda
kullanilan materyalleri, tilkemizdeki birinci simif dgretim programlarinda yer alan
kazanimlardan farklidir. Diger yandan Montessori yontemi 3-6 yas grubundaki
uygulamalar ve bu uygulamalarda kullanilan materyaller ise tilkemizdeki birinci sinif
Ogretim programlarinda yer alan kazanimlarla uyumludur. Bu nedenle arastirmada,
Montessori yonteminin 3-6 yas grubuna ait uygulamalar ile bu uygulamalara 6zgu

materyalleri kullanilmistir.

3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada g¢alisma grubu, ilkokul birinci sinif 6grencileri, 6grenci velileri ve
siif 6gretmenlerinden olusmaktadir. Aragtirmanin ¢alisma grubunun belirlenirken,
katilimcilarin benzer 6zelliklere sahip olmalarina, benzer ge¢mise sahip olmalarina
ve benzer kosullarda yasam slirmelerine 6zen gosterilmistir. Bu konular g6z 6niine
alinarak arastirmacinin gorev yaptigi, Burdur Altinyayla ilgesinde, ikisi kdy birisi
ilce merkezinde bulunan ii¢ ilkokul arasindan benzer ozelliklere sahip oldugu
dustiniilen iki koy ilkokulunun birinci siif 6grencileri, 6gretmenleri ve aileleri ile
goriismeler yapilmistir. Gorlismeler sonucunda, c¢alisma igin gontlli olduklari teyit
edilmis ve yazili izinleri almmistir. Gruplarin  6n test sonuglarinin
karsilastiritlmasinda bir farklilasma olmamuistir. Bu nedenle yansiz bir sekilde iki koy

ilkokulunun birinci siniflarindan biri deney digeri kontrol grubu olarak segilmistir.

Deney ve kontrol gruplarinin yer aldigi okullarin her ikisinde de anasimifi
bulunmaktadir. Okullarda her sinif diizeyinde tek sube olmakla beraber genis oyun
alanlart mevcuttur. Subelerdeki 6grenci sayilar1 en az 10 en fazla ise 18’dir. Deney

grubu smif 6gretmeni kadin, smif 6gretmenligi lisans mezunu, bes yillik mesleki



83

deneyime sahip ve ikinci kez birinci smif okutmaktadir. Kontrol grubu simif
ogretmeni ise erkek, smif 6gretmenligi lisans mezunu, yedi yillik mesleki deneyime
sahip ve ikinci kez birinci sinif okutmaktadir. Calisma, 2017-2018 6gretim yil1 ilk
doneminde (18 Eylul — 19 Ocak tarihleri arasinda) yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunda
yer alan 6grencilerin demografik 6zellikleri Tablo 4’de gosterilmistir.

Tablo 4.

Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

Gruplar Cinsiyet Yas
Kiz Erkek 5 Yas 6 Yas
f f f f
Deney G. 6 6 6 6
Kontrol G. 2 9 5 6
Toplam 8 15 11 12

Tablo 4’e gore calismanin deney grubunda alt1 kiz, alt1 erkek 6grenci olmak (izere
toplam 12 6grenci, bunun yaninda bes yas grubunda alt1 6grenci, alt1 yas grubunda
ise yine alt1 6grenci oldugu gorilmektedir. Kontrol grubunda ise iki kiz 6grenci,
dokuz erkek ogrenci olmak Uzere toplam 11 O6grenci, bunun yaninda bes yas
grubunda bes 6grenci, alti yas grubunda ise alt1 6grenci bulunmaktadir. Calismaya

deney ve kontrol gruplarinda toplam 23 6grenci katilmistir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin velilerine iliskin demografik 6zellikler Tablo

5’de gosterilmistir.

Tablo 5.

Deney Grubu Velilerinin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Ogrenim Durumu
Kadin Erkek Tlkokul Ortaokul Ortadgretim
Katihmai f f f f f

Veliler 9 3 5 5 2
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Tablo 5’e gore deney grubundaki etkinliklere katilan velilerin dokuzu kadn, UgU ise
erkektir. Velilerden besi ilkokul, besi ortaokul ve ikisi de ortadgretim mezunudur. Bu
Ozelliklere sahip deney grubu ogrenci velilerinin arastirmaya katilma izinleri

alinmustir.

3.3. Veri Toplama Araclar

Calisma, karma yontem arastirmasi oldugu icin veri toplamada hem nicel hem de
nitel veri toplama araglari kullanilmistir. Calismanin nicel verileri, Metropolitan
Okul Olgunlugu Testi, Erken Matematik Yetenegi Testi (Test of Early Mathematics
Ability, TEMA-3) ile okuma hizi, okudugunu anlama, yazma hizi ve yazi okunaklilik
formlarindan elde edilmistir. Nitel veriler ise arastirmaci tarafindan hazirlanan yari
yapilandirilmis goriisme formlari, arastirmaci gozlemi ve 6gretmen giinliigiinden

elde edilmistir. Bu veri toplama araglart sekil 2’de gosterilmis ve asagida

aciklanmigtir.
Veri
Toplama
Araglari
Nicel Veri Nitel Veri
Toplama Toplama
| Araglar | Araglari
Okuma . Ogretmen . Veli
Yazma Arastirmact Gunligi ve e
M.0.0.T. EM.Y.T. Becerileri Gozlemi Goriisme Goériigme
- Testleri b Formu Formu

Sekil 2. Veri toplama araglari.

3.3.1. Nicel veri toplama araglari. Bu baslik altinda arastirmanin nicel
boliimiine iliskin veri toplama siirecinde kullanilan Metropolitan Okul Olgunlugu
Testi, Erken Matematik Yetenegi Testi ile okuma hizi, okudugunu anlama, yazma

hiz1 ve yazi okunaklilik formlarinin 6zellikleri agiklanmustir.
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3.3.1.1. Metropolitan okul olgunlugu testi (M.O.0.T). Metropolitan Okul
Olgunlugu Testi Hildert ve arkadaslari tarafindan 1949 yilinda hazirlanmistir. Okula
hazirlik konusunda en cok ilgi ¢ceken testtir. Metropolitan Okul Olgunlugu Testi
Oktay (1980) tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. 16 sayfalik bir kitapgiktan olusan
testtin; kelime anlama (Test-1;19 madde), climleler (Test-2; 14 madde), genel bilgi
(Test-3; 14 madde), eslestirme (Test-4; 19 madde), sayilar (Test-5; 24 madde) ve
kopya etme (Test-6; 10 madde) olmak Uzere 6 ayr alt testi vardir. Toplam 100
maddeden olugmaktadir. Test 5-6 yas cocuklarina uygulanmaktadir. Test her dogru
cevap i¢in bir, her yanlig cevap i¢in ise sifir verilerek puanlanir. Ortalama uygulama

stiresi 25 dakikadir. Testin paunlama formu Tablo 6'da gosterilmistir.

Tablo 6.

Metropolitan Okul Olgunlugu Testi Puanlama Formu

Okuma Say1 Genel

Hazirhg Hazirhg Hazirhk Harfle Olgunluk

(Test 1-4) (Test 5) (Test 1-6)  Degerlendirme Seviyesi
61-66 21-24 90-100 A Ustiin
56-60 16-20 80-89 B Ortamn Ustii
47-55 10-15 65-79 C Orta
33-46 5-9 40-64 D Ortanin Alt1
0-32 0-4 0-39 E Zayif Tehlike

Tablo 6’da, Metropolitan Okul Olgunlugu Testindeki okuma hazirligi, say1 hazirlig
ve genel hazirlik testlerinden elde edilen puan araliklarina gore 6grencilerin olgunluk
seviyeleri gorilmektedir. Metropolitan Okul Olgunlugu Testi, soru ve kayit formu
olmak Uzere iki formdan olusmaktadir. Her test, uygulayici tarafindan szl olarak
verilen talimata gore g¢ocugun isaretleyecegi veya kopya edecegi resimlerden
meydana gelmistir. {lk dort alt testten (kelime anlama, ciimleler, genel bilgi ve
eslestirme) elde edilen sonuglar okuma hazirligini, sayilar alt testinden elde edilen
sonuclar say1 hazirligini ve tiim alt testlerden elde edilen sonuglar ise genel hazirlig
vermektedir. Toplam puanin (Test 1-6) yiiksekligi, genel olgunluk duzeyinin ylksek

oldugunu gostermektedir.
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Bu arastirmada Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin KR-20 giivenirlik katsayilari;
0n test i¢in 0,87, son test i¢in ise 0,91 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan guivenirlik
katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak
yeterli gorulmektedir (Blyukoztirk, 2012). Bu duruma goére hesaplanan KR-20
giivenirlik katsayis1 degerlerinin 0,70°den yiiksek olmasi testin gilivenilir oldugunu

gostermektedir.

3.3.1.2. Erken matematik yetenegi testi (Test of Early Mathematics Ability,
TEMA-3, E.M.Y.T.). Erken Matematik Yetenegi Testi, ii¢ yas ile sekiz yas on bir ay
arasindaki ¢cocuklarin matematik yeteneklerini degerlendirmek amaciyla Ginsburg ve
Baroody tarafindan 1983 yilinda gelistirilmistir. 1990 yilinda yeniden goézden
gecirilerek, TEMA- 2 adiyla yaymlanmistir. TEMA-2’nin Turkiye’de gecerlik ve
giivenirlik ¢alismasi, Giiven (1997) tarafindan yapilmis ve gegerli, glivenilir bir dlgek
oldugu saptanmistir. Daha sonra yeniden gozden gegirilen TEMA-2 testi, 1993
yilinda TEMA-3 olarak gelistirilmistir. Toplam yetmis iki sorudan olusan test; az-
cok, sayma, informal hesaplama gibi informal matematik alanlar1 ile sayilar, sayilar
aras1 iliskiler, hesaplama ve onluk kavramlar1 gibi formal matematik alanlarimi
6lgmektedir. TEMA-3 Form A ve Form B olmak Uzere iki ayr1 formdan
olugsmaktadir. Form A ve Form B ¢ocuklarin, matematik ile ilgili becerilerini Olcen,
biylk olgide benzerlik gosteren iki paralel formdur. Formlarin deneysel

calismalarda On test ve son test olarak kullanilmasi dnerilmektedir (Erdogan, 2006).

Erken Matematik Yetenegi Testi, toplam 72 maddeden olugmaktadir. Teste
baslamadan 6nce ¢ocugun kronolojik yasi hesaplanmakta ve o yasa karsilik gelen
sorudan baglanmaktadir. Teste 36-48 aylik cocuklar i¢in birinci maddeden, 48- 60
aylik c¢ocuklar i¢in yedinci maddeden, 60-72 aylik cocuklar icin on besinci
maddeden, 72- 84 aylik ¢ocuklar i¢in yirmi ikinci maddeden, 84-96 aylik ¢ocuklar
icin otuz ikinci maddeden, 96-107 aylik g¢ocuklar i¢in kirk {iglincii maddeden
baslanmaktadir. Cocugun daha Onceki sorular1 dogru yanitlamis oldugu kabul
edilmekle beraber arka arkaya yapamadigi bes soru oldugunda sonlandirilmaktadir.
Her madde dogru ve yanlis olarak isaretlenmekte ve dogru yanitlarin sayist ham

puanlart vermektedir. Bu ham puanlar, cocugun kronolojik yasina goére, puan
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cizelgesinden matematik puanina donustiiriilmektedir. Matematik puanindaki artig

cocugun matematik yetenegindeki artisa isaret etmektedir (Egitim notlari, 2017).

Bu arastirmada Erken Matematik Yetenegi Testinin KR-20 giivenirlik katsayilari; 6n
test icin 0,84, son test icin ise 0,88 olarak hesaplanmistir. Hesaplanan guvenirlik
katsayisinin 0,70 ve daha yiiksek olmasi test puanlariin giivenirligi i¢in genel olarak
yeterli gorulmektedir (Blylkoztirk, 2012). Bu duruma gore hesaplanan KR-20
giivenirlik katsayis1 degerlerinin 0,70’den yiiksek olmasi testin gilivenilir oldugunu

gostermektedir.

3.3.1.3. Okuma yazma becerileri degerlendirme formlart ve calisma
metinleri. Ogrencilerin okuma hizi, okudugunu anlama, yazma hizi ve yazi
okunaklilik  diizeylerinin Ol¢iilmesinde kullanilacak metinlerin  belirlenmesi
asamasinda oncelikle alan yazin taramasi yapilmistir. Ardindan sinif 6gretmenligi ve
egitim programlart ve Ogretim alanlarinda uzman tli¢ akademisyenin de goriisleri
alimarak; Akyol, Yildirnm, Ates, Cetinkaya ve Rasinski (2014, s. 18-20) tarafindan
hazirlanmis ‘Okumayr Degerlendirme’ adli kitaptan iki tane metin seg¢ilmistir.
Ogrencilerin okuma yazma becerilerinin 6lgiilmesinde kullanilacak bu metinler,
uygulamanin yiiriitiildiigi 2017-2018 6gretim yilinin ilk déneminin son haftasinda
uygulanacagi ve son hafta besinci grup seslerin 6gretimine devam edilmesi nedeniyle
besinci grup seslerin igerisinde yer alan harfler her iki metinden de ¢ikartilmistir.
Metinler, oOziine sadik kalinarak ve wuzman goriisleri dogrultusunda yeniden
uyarlanmistir. Ik dért ses grubunda bulunan harflerin, en az bir defa uyarlanan

metinlerde yer almasina 6zen gosterilmistir.

Uyarlanan okuma metni toplam 82 kelimeden olusmaktadir. Ogrencilerin okuma
hizlariin 6l¢tilmesinde dakikada okuduklar1 dogru kelime sayisi degerlendirilmistir.
Ogrencilerin okuduklarini anlama siirecinde de ayn1 metin kullamilmistir. Okudugunu
anlama sorulart arasinda, metin basliginin tahmin edilmesine iliskin bir soru yer
aldig1 i¢in metin bagliklandirilmamistir. Arastirmanin ¢alisma grubunda yer almayan
bir birinci siif 6grencisi ile okuma metni kullanilarak 6n uygulama yapilmistir.
Uygulama sonucunda dgrencinin, metni okumada problem yasamadigi, zorlanmadan
okudugu goriilmiistiir. Ayrica 6grencinin smif 6gretmeni tarafindan da okuma ve

yazma metinlerinin 6grenci seviyesinde oldugu teyit edilmistir.
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Uyarlanan yazma metni toplam 43 kelimeden olusmaktadir. Yazma hizlarinin
6lgilmesinde bir dakikada yazdiklari dogru harf sayilar1 degerlendirilmistir. Yazma
metninin basligi yine ilk dort ses grubunda yer alan harflere uygun olarak ‘Temiz
Olmaliy1z’ olarak belirlenmistir. Yine arastirmanin ¢alisma grubunda yer almayan
bir birinci sif Ogrencisi ile yazma metni kullanilarak 6n uygulama yapilmistir.

Ogrenci yazma calismasinda problem yasamamustir.

Ogrencilerin, okuduklarini anlama siireglerini degerlendirebilmek igin okuma hizinin
Olgiilmesinde kullanilan metinden yararlanilmistir. Bu amagla, 5N-1K yontemi
kullanilarak, biligsel alanin hatirlama basamagindan dort, anlama basamagindan ¢
ve uygulama basamagindan U¢ olmak Uzere, toplam 10 adet soru hazirlanmistir.
Hazirlanan sorularda, (¢ akademisyenin goriisleri dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Daha sonra arastirmanin ¢alisma grubunda yer almayan bir
birinci sinif 6grencisi ile okuma metni ve okudugunu anlama sorulart 6n uygulama
calismasi yapilarak denenmistir. Bu uygulamada 6grenci, dakikada 30 dogru kelime
okumus ve altt1 soruya dogru yanit vermistir. Okudugunu anlama sorularmnin

cevaplandirilmasinda, her dogru soru ‘1’ her yanlis soru ‘0’ olarak puanlanmaistir.

Deney ve kontrol grubu okudugunu anlama sorulart puanlamasi biri arastirmaci
digeri alaninda 10 yillik tecriibeye sahip bir sinif 6gretmeni tarafindan yapilmistir.
Giivenirlik i¢in iki puanlayict arasindaki uyusma yiizdesi hesaplanmistir.
Puanlayicilarin, uyustuklari madde sayisinin toplam degerlendirme veya goézlem
sayisina olan orani olarak tanimlanan uyusma ylizdesi, iki puanlayicinin verdikleri
puanlarin ya da aym1 puanlayicinin aym1 davranisi iki kez puanlamasi durumunda
verdigi puanlarmn uyumunun basit yiizdesi olarak kullanilir (Deliceoglu, 2009). Iki
puanlayicinin, deney grubunda 10 soru giftinden yedisinin, kontrol grubunda ise 10
soru ¢iftinden sekizinin birbiri ile uyumlu oldugu goriilmiistiir. Buna gdre deney ve
kontrol grubu son testler i¢in puanlayicilar aras1 uyum sirastyla % 70 ve % 80 olarak
hesaplanmistir. Deney grubu kalicilik testi igin ise iki puanlayicinin, 10 soru
ciftinden sekizinin birbiri ile uyumlu oldugu gériilmiistiir. Buna gore de puanlayicilar
arast uyum % 80 olarak hesaplanmistir. Okudugunu anlama sorulari, son test icin
hesaplanan KR-20 giivenirlik katsayis1 0,71, kalicilik testi i¢in hesaplanan KR-20
giivenirlik katsayisi ise 0,73 diir. Hesaplanan giivenirlik katsayisinin 0,70 ve daha

yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir
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(Buyukozturk, 2012). Bu duruma goOre hesaplanan KR-20 giivenirlik katsayisi
degerlerinin 0,70°den yiiksek olmasi okudugunu anlama sorulari testinin guvenilir

oldugunu gostermektedir.

Yazi okunaklilik Ol¢llmesinde kullanilan degerlendirme formu igin alan yazin
taramasi yapilmis, birinci sinif Tiirk¢e dersi 6gretim programi kazanimlari da dikkate
alinarak yazi okunaklilig1 i¢in ¢izgi takibi, boyut, bi¢im, egim ve bosluk olmak tzere
bes boyut belirlenmistir. Her boyut, yeterli (3), kismen yeterli (2) ve yeterli degil (1)
seklinde derecelendirilmistir. Daha sonra her boyuta, birinci simif Tiirkge 6gretim
programinda yer alan kazanimlar degerlendirilerek, birer madde eklenmistir.
Hazirlanan degerlendirme formu, uzman goriigii icin alandaki ii¢ akademisyene
gonderilmistir. Doniitler dogrultusunda, yazi okunaklilik degerlendirilmesinde
belirlenen boyutlarin, yeterli oldugu ancak boyutlarin altinda yer alan maddelerin
sayilarinin artirilmasit gerektigi anlasilmistir. DOnltlere gore forma son sekli

verilmistir.

Yazi metninde toplam 42 tane kelime ve 41 tane bosluk bulunmaktadir.
Degerlendirme formunun puanlanmasinda ilk dort boyut i¢in kelime sayisi, son
boyut i¢in ise bosluk sayist dikkate alinarak yiizdelikler hesaplanmistir. Hesaplanan
yuzdeliklere iliskin bilgiler Tablo 7’de sunulmustur.

Tablo 7.

Yazi Okunakiiik Puanlama YOnergesi

Boyut Kelime/Bosluk YUzdelikler Puanlama
Sayilan
Cizgi takibi 0-14 % 0-33 1
Ebat 15-28 % 35-66 2
Bigcim
Egim 29 ve Uzeri % 69 ve (zeri 3
0-13 % 0-31 1
Kelimeler 14-27 % 34-65 2
Arasi Bosluk
28 ve Uzeri % 68 ve Uzeri 3
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Tablo 7’de yazi okunaklilik puanlamasinda, her boyuttaki kelime ve bosluk
sayilarina gore hesaplanan ylizdelikler ve bu yiizdeliklere karsilik gelen puanlar
gosterilmektedir. Yazi okunaklilik ¢izgi takibi, ebat, bi¢im ve egim boyutlarinin
yuzdelikleri, metinde yer alan toplam kelime sayist ve yazi okunaklilik
degerlendirme formundaki derecelendirme dikkate alinarak hesaplanmistir. Her
boyut igin yazi metnindeki kelimelerin yazilislari degerlendirilerek puanlama
yapilmistir. Bu kelimelerin yazilislarinda ise yazi okunaklilik degerlendirme
formundaki maddeler dikkate alinmistir. Her boyut icin yazi okunaklilik
degerlendirme formundaki maddelere uygunluk saglayan, 0-14 arasi kelime igin bir

puan, 15-28 arasi kelime i¢in iki puan, 29 ve lzeri kelime icin i¢ puan verilmistir.

Yaz1 okunaklilik, bosluk boyutunun yiizdeligi, metinde yer alan kelimeler arasi
toplam bosluk sayis1 ve yazi okunaklilik degerlendirme formundaki derecelendirme
dikkate alinarak  hesaplanmistir.  Yazi  okunaklilik  bosluk  boyutunun
degerlendirilmesinde 6grencilerin, uygulamanin gergeklestirildigi donemde okuma
yazmay1 yeni 6grenmeleri sebebiyle; biitiinliik arz etmesi bakimindan kelimeler arasi
uygun bosluklar dikkate alinarak puanlama yapilmistir. Kelimeler arasinda uygun
birakilan 0-13 arasi1 bosluk i¢in bir puan, 14-27 arasi bosluk i¢in iki puan, 28 ve Uzeri

bosluk i¢in (¢ puan verilmistir.

Yazi okunaklilik puanlama islemi arastirmaci, alaninda 10 yillik tecriibeye sahip bir
sinif 6gretmeni ve yine alaninda sekiz yillik tecriibeye sahip bir Tiirkge 6gretmeni
olmak iizere {i¢ degerlendirici tarafindan yapilmistir. Yazi okunaklilik degerlendirme
formundan en az bes puan, en fazla 15 puan alinmaktadir. Degerlendiriciler arasi
uyum i¢in Kendall’in Uyum Katsayisi testi yapilmis ve degerlendirmeler arasinda

istatistiksel olarak anlamli derecede uyum oldugu goriilmistiir (W=0,87, p<0,05).

3.3.2. Nitel veri toplama araglari. Bu baslik altinda arastirmanin nitel
boliimiine iligkin veri toplama siirecinde kullanilan, yar1 yapilandirilmis goriigme

formlari, arastirmaci gézlemi ve 6gretmen giinliigiintin 6zellikleri agiklanmustir.

3.3.2.1. Ogretmen goriisme formu. Calismada 6gretmen ile uygulamalara

iligkin gdriisme yapilmistir. Goriisme genellikle birinin bakis agisint anlamanin etkili
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ve gegerli bir yoludur. Goriisme, insanlarin bakis agilarinin anlamli, bilinebilir ve
aciga cikartilabilir oldugu varsayimu ile baslar. Amag, goriisme yapilan kisilerin bir
olgu, olay ya da durumu nasil gordiiklerini anlamak, yargilar1 6grenmek ve kisisel
bakis acilarmmin ve deneyimlerinin karmasikligini yakalayabilmektir. Goriismede
kullanilmas: diisiiniilen her tiirlii aciklama ve verilecek detaylar goriisme soru
formunda yer almalidir. Sonda sorular ise her katilimciya ayni soruyu sorarak
arastirmacinin etkisini en aza indirmek i¢in, goriisme formunda uygun yerlere

yerlestirilir (Patton, 2014, s. 341-346-348; Maxwell, 2018, s. 103).

Calisma sonrasinda uygulamayr vyiirliten simf Ogretmenin uygulamaya iliskin
gortislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme formu hazirlanmistur.
Formun hazirlanmasinda uzman goriisii alinmistir.  Doniitler dogrultusunda
Montessori yonteminin, 6grenme 6gretme surecindeki etkileri ile 6gretmenin dnceki
deneyimlerini karsilastiracak sorularin hazirlanmasi kararlastirilmistir.  Ayrica
ogrencilerin  akademik, sosyal ve duygusal agilardan  gelisimlerinin
degerlendirilmesine iligskin sorulara da yer verilmistir. Sonrasinda bu tiir sorular
iceren madde havuzu hazirlanmistir. Madde havuzundan secilen 10 soru ile ilgili
alanda uzman iki akademisyenin goriisleri istenmistir. Uzman goriisleri
dogrultusunda formdaki benzer sorular birlestirilip, sonda sorular eklenerek, soru

sayis1 yediye indirilmis ve forma son sekli verilmistir.

3.3.2.2. Veli goriisme formu. Calisma sonrasinda 0grenci velilerinin bakis
acilarii1 anlamak amaciyla yari yapilandirilmig goriisme formu hazirlanmistir.
Formun hazirlanmasinda uzman goriisii alinmistir. Doniitler dogrultusunda formda,
veli katilimini igeren etkinliklerin degerlendirilmesine iligskin sorulara yer verilmesi
kararlagtirllmistir. Ayrica 6gretmen goriisme formuna benzer sekilde, 6grencilerin
akademik, sosyal ve duygusal agilardan gelisimlerinin degerlendirilmesine iliskin
sorularin da bulunmasi uygun goriilmiistir. Sonrasinda hazirlanan madde
havuzundan secilen 11 soru ile ilgili alanda uzman iki akademisyenin goriisleri
istenmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda formda yer alan sorulardan bazilarinin
ayni amaca hizmet ettigi gerekg¢esiyle soru sayisi altiya indirilmis, sonda sorular

eklenerek forma son sekli verilmistir.
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3.3.2.3. Ogretmen giinliigii. Calismanmn deney grubundaki smmf
ogretmeninden uygulama siiresince giinliik tutmasi istenmistir. Ogretmen
ginliigiinde yer almasi gereken gozlemler ile ilgili uzman goriislerine
bagvurulmustur. Goériisler dogrultusunda ginliikte, 6grencilerin 6grenme 6gretme
strecindeki gelisimleri ile beceri ve sosyal davraniglarindaki degisimlere iliskin

Ogretmen gozlemlerinin yer almasi kararlastirilmistir.

3.3.2.4. Arastirmact gozlemi. Calismada arastirmaci gozlemi de yer almistir.
Gozlemle elde edilen verilerin amaci, gdzlemlenen olayr ve igerisinde gegen
etkinlikleri, bu etkinliklere katilan kisilerin bakis agilarindan gozlemlenenleri
betimlemektir. Gozlem sayesinde, sosyal ortamin bir pargasi olarak, katilimcilarin
sOzleriyle eylemlerinin ne 6l¢iide uyustugu, beklendik seylerin yaninda beklenmedik
seyler de ilk elden deneyimlenmektedir (Glesne, 2014, s. 85; Merriam, 2013, s. 112;
Patton, 2014, s. 262).

Farkli gozlem stratejileri olmasina ragmen oOnemli olan goézlemcinin ¢alisilan
ortamda katilimci olarak yer alma derecesidir. Go6zlemci arastirma sorularina,
baglamina ve arastirmada belirlenen kuramsal bakis acisina gore gozlem stirecindeki
yerini belirleyebilir. Yine de katilimin derecesi zaman i¢inde degisebilir. Bazi
calismalarda arastirmaci ¢alismaya izleyici olarak baslamasina ragmen (gozlemci
olarak katilimci), zamanla c¢alisma siirecinin bir katilimcist (katilimcir olarak

g6zlemci) olabilmektedir (Glesne, 2014, s. 88-90; Patton, 2014, s. 265).

Calismada, arastirmaci katilime1 gozlemci olarak; 18 hafta boyunca her hafta bir giin,
giinde iki saat olmak (zere gozlem yapmistir. Gozlemde, alan notlari, video ve
fotograflar kullanilmistir. Bu sire¢ igerisinde 6gretmen davranislari, 6grencilerin
O0grenme Ogretme siirecindeki gelisimleri ile beceri ve sosyal davranislarindaki

degisimler gozlemlenmistir.

3.4. Verilerin Toplanmasi

Arastirma nicel ve nitel verilerinin toplanmasina baslamadan 6nce ¢alisma grubuna
dahil olan 6grencilerin 6gretmenleri ve okul yoneticileri ile goriisiilerek, testlerin

uygulanacagi yer ve zaman konusunda planlama yapilmistir. Belirlenen yer ve
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zamanda, arastirmanin nicel veri toplama araglari, arastirmaci tarafindan bireysel
olarak uygulanmistir. Arastirmada bir giin bir grup sonraki giin diger grup olmak
lizere Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ve Erken Matematik Yetenek Testi hem 6n
test hem son test olarak uygulanmistir. Metropolitan Okul Olgunlugu Testi uygulama
stiresi 20-29 dakikadir. Erken Matematik Yetenek Testi uygulama suresi ise 15-24
dakikadir. Okuma yazma beceri testleri de (okuma hizi, yazma hizi, okudugunu
anlama ve yaz1 okunaklilik) son test olarak benzer sekilde 6nce bir gruba sonraki gin
diger gruba uygulanmistir. Okuma yazma beceri testleri, kalicilik etkisini belirlemek

icin alt1 hafta sonra deney grubuna tekrar uygulanmastir.

Uygulama siirecinde ise Ogretmen giinliigii Ogretmen tarafindan tutulmustur.
Aragtirmaci tarafindan da gozlem yapilmistir. Arastirmaci gozlemleri sirasinda
fotograf c¢ekimleri ve video kayitlar yapilmig, ayrica alan notlart alinmstir.
Arastirmanin nitel veri toplama araglarindan 6gretmen ve veli goriismeleri, uygulama
sonunda yapilan planlama dogrultusunda, arastirmaci tarafindan bireysel olarak
uygulanmistir. Ogretmen ile gdriisme toplam 35 dakika siirmiistiir. Veli goriismeleri
ortalama 12 dakika sitirmiistiir. Gortismeler sirasinda veri kaybini Onlemek ve
giivenirligi artirmak i¢in ses kayit cihazi kullanilmistir. Arastirmadaki test ve

formlarin uygulanma haftalar1 Tablo 8’de gosterilmistir.

Tablo 8.

Test ve Formlarin Uygulanma Haftalar

Test/Form Adi On Test Son Test Kahcilik Testi
Metropolitan Okul 11-16 Eylul 2017  15-19 Ocak 2018
Olgunlugu Testi
= Erken Matematik 11-16 Eylul 2017  15-19 Ocak 2018
-% Yetenegi Testi
Okuma hizi, yazma hizi, 15-19 Ocak 2018 5-9 Mart 2018
okudugunu anlama ve
vazi okunaklilik testleri
Ogretmen Gorlisme 7 Subat 2018
Veli Goriisme Formu 8-9 Subat 2018
= Ogretmen Giinliigii 18 Eylil 2017-19
= Ocak 2018
Aragtirmaci Gozlem 18 Eylil 2017-19
Fromlar1, Fotograf, Ocak 2018

Video
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Tablo 8 incelendiginde arastirmanin nicel boliimiinde kullanilan Metropolitan Okul
Olgunlugu Testi ile Erken Matematik Yetenegi Testlerinin, On test olarak 11-16
Eylul 2017 tarihlerinde, son test olarak da 15-19 Ocak 2018 tarihlerinde uygulandigi
gorulmektedir. Yine nicel bolimdeki, okuma yazma beceri testleri, 15-19 Ocak 2018
tarihlerinde son test olarak, 5-9 Mart 2018 tarihlerinde ise kalicilik testi olarak
uygulanmistir. Arastirmanin nitel b6lUma icin 6gretmen ile goriisme 7 Subat 2018
tarihinde, veli goriismeleri ise 8-9 Subat 2018 tarihlerinde yapilmistir. Arastirmaci
tarafindan 18 Eyliil 2017 ile 19 Ocak 2018 tarihleri arasinda gozlem yapilirken yine
bu tarihler aralifinda deney grubu oOgretmeni tarafindan gilinlik tutulmustur.
Arastirmadaki nicel verilerin daha iyi agiklanabilmesi amaciyla, nitel veriler, hem
nicel verilerle es zamanli olarak (6gretmen giinliigi, gézlem), hem de nicel

verilerden sonra (6gretmen ve veli goriismeleri) toplanmistir.

3.5. Karma Arastirma Siirecinde Yapilan Calismalar

Karma arastirma siirecinin ilk asamasinda, caligmada kullanilan 6gretim tasarimi
modeline yer verilmistir. Siiregte yapilan islemler bu Ogretim tasariminin
basamaklarinda detayl1 olarak agiklanmistir. Sonraki asamalarda, ¢alisma gruplarinin
on test sonuglarinin karsilastirilmasi ile deney ve kontrol gruplarinda yapilan islem

basamaklari izlenmistir. Bu asamalar da sirasiyla asagida agiklanmustir.

3.5.1. Analysis, design, development, implementation, evaluation
(ADDIE) yaklasimina gore hazirlanan Ogretim tasarimi. Glnimdizin en etkili
irtin gelistirme yollarindan biri olan ADDIE yaklagimi, egitim {iiriinleri ve diger
ogrenme kaynaklar1 icin uygun bir modeldir (Branch, 2016, s. 14). Ogretim
tasarimlarinin kullanilma sikliklarinin arastirildigi ¢alismalar incelendiginde, (GOKksu,
Ozcan, Cakir ve Goktas, 2014; Khodabandelou & Abu Samah, 2012; Li, 2003;
Royal, 2007) en ¢ok kullanilan 6gretim tasarimi modellerinin basinda ‘ADDIE’
yaklasimi gelmekle beraber onu, Dick ve Carey, Gagne ve Briggs ve Kemp,
Morrison ve Ross modellerinin izledigi goriilmektedir. Ayrica Goksu, Ozcan, Cakir
ve Goktas (2014)’in, arastirma bulgularindan birisi de ADDIE yaklagiminin
akademik basariy1, motivasyonu, égrenmenin kaliciligin1 ve dgrencinin 6zgiivenini

artirdigl, 6grencinin tutum ve yaklasimlaria olumlu yonde etki ettigi yoniindedir. Bu
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aragtirma sonuglart ve egitim programlart ve Ogretim alaninda uzman bir
akademisyenle yapilan goriismeler dogrultusunda bu c¢alismada, ADDIE
yaklasiminin kullanilmasina karar verilmistir. 2017-2018 6gretim yil1 birinci dénemi,
ilkokul birinci simif Matematik, Tirkce, Hayat Bilgisi, Oyun ve Fiziki Etkinlikler,
Muzik, Gorsel Sanatlar ve Serbest Etkinlikler derslerine yonelik olarak hazirlanan
Ogretim tasariminin gelistirilmesinde, ADDIE yaklagiminda yer alan analiz, tasarim,
gelistirme, uygulama ve degerlendirme basamaklari temel alinmistir. Bu basamaklar

sekil 3’°te gosterilmis ve asagida aciklanmistir.

ADDIE
YAKL.ASIMI
Analiz Tasarim Gelistirme Uygulama Degerlendirme
_ basamagi _ Basamagi __Basamag: _Basamag: _Basamagi |
' Ogretme-6grenme
Ihtiyag analizi Pen;(otr{n e yonteminin | Aragtirict egitimi Giris
giktilar belirlenmesi
T— - Olgme ve REcnciichy :
|Ogretim hedeflerini degerlendirme ogretmen rehberi | Ogrf:.tmel_nn . Siireg
belirleme iileri tirtinden egitimi
stratejileri materyaller
Hedef kitleyi Stireg L . .
belirleme degerlendirme Uyum ve given Sonug
Gerekli kaynaklar1
belirleme
Ders igerigi
dagitim kanallarina
karar verme

Sekil 3. ADDIE yaklasimi basamaklari

3.5.1.1. Analiz basamagi. ADDIE yaklagiminin ilk basamagidir. Bu basamak
ihtiya¢ analizi ile baglamaktadir. Bu asamayi, 6gretim hedeflerini belirleme, hedef
kitleyi belirleme (Ogrenci Analizi: grubun tanimi, 6zellikleri, deneyim seviyeleri),
gerekli kaynaklar1 belirleme (materyaller) ve ders igerigi dagitim kanallarina karar

verme asamalari izlemektedir (Branch, 2016, s. 34). Asamalar asagida agiklanmustir.

Intiyag analizi icin gerekli veriler, sinif dgretmenleri ile ikinci simf 6grencilerinden

elde edilmistir. Veri toplama siirecinde, 2017 Haziran ay1 mesleki c¢alisma
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doneminde, arastirmacinin gorev yaptigt ilgeye, farkli illerden gelen simf
Ogretmenleri ile bu ilgede c¢alisan simf Ogretmenlerinin  katilimiyla
yapilandirilmamis odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Ayrica 2017-2018
Ogretim yili ikinci doneminin son haftasinda da ikinci siif &grencileri ile yine
yapilandirilmamis odak grup goriismesi gergeklestirilmistir. Tablo 9’da odak grup

goriismesi yapilan siif 6gretmenlerinin demografik 6zellikleri verilmistir.

Tablo 9.

Sinif Ogretmenlerinin Demografik Ozellikleri

Okullar Cinsiyet Mesleki Kidem (Yil) Yas
Iice Koy  Kadin Erkek 15 6-10 1lve 30yas 31- 41yas
Brans Merkezi Usti  vealti 40 ve
Uzeri
Simf 8 13 16 5 9 10 2 9 10 2

Tablo 9 incelendiginde, goriisme yapilan smif Ogretmenlerinin 16’smin kadin,
besinin erkek oldugu, sekizinin ilge merkezinde, 13’iinlin de koy ilkokullarinda
calistig1 goriilmektedir. Ogretmenlerden dokuzunun bir ile bes yil arasinda, 10’unun
alt1 ile 10 yil arasinda, ikisinin de 11 yilin tizerinde mesleki kideme sahip oldugu
anlasilmaktadir. Ayrica dokuz 6gretmenin 30 yas ve alti, 10 6gretmenin 31-40 yas

arast, IKi 6gretmenin de 41 yas ve {lizerinde oldugu gorilmektedir.

Bu basamakta amaca uygun olarak en 1yi bilgilerin elde edilebilecegi kasith secilmis
bir grupla goriismeler gerceklestirilmistir. Yani grubun se¢iminde amagl 6rneklem
kullanmilmistir. Secilen grupla da odak grup goriismesi gerceklestirilmistir. Odak
grup goriismesi, tartisilacak konu hakkinda bilgisi olan kiiciik bir katilime1 grup ile
yapilan goriismedir. Bu goriisme tiirtinde grup etkilesimini baglatabilmek ig¢in
arastirmaci kolaylastiric1 ya da moderator niteliklere sahip olmalidir. Odak grup
goriismesi, ayni anda belli bir sayidaki kisinin bakis agilarina ulasabilmeyi saglarken
aynt zamanda da konu hakkindaki deneyimlerin, gelisme ve bilgi diizeyinin
artirllmasina katki saglamaktadir. Bire bir goriismeden farkli olarak gruplar bireylere
gore daha yaraticilardir ve katilimcilar birbirlerinin yanitlarini dinlerken kendi

yanitlarina ek yorum ve diislinceler ekleyebilirler. Bu etkilesimler veri kalitesini
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artirmaktadir (Glesne, 2014, s. 178-182; Merriam, 2013, s. 91; Patton, 2014, s. 385-
386; Yildirim ve Simsek, 2006, s. 151).

Ogretmenlerle, birinci siniflarda 8grenme 6gretme konusunda yasanilan sorunlar
hakkinda odak grup goriismesi yapilmistir. Bu goriismede 6gretmenlere, 6grenme
ogretme surecinde hangi yontemleri kullandiklari, bu siiregte aile desteginin 6nemi
hakkinda neler diisiindiikleri, 6gretiminde zorlandiklart dersler olup olmadigi eger
varsa bunun sebeplerinin neler olabilecegi gibi sorular yoneltilmistir.
Katilimcilardan ses kaydi izni alimamamistir. Bu sebeple goriismeler sirasinda
arastirmaci tarafindan detayli notlar alinmis, kodlama ve temalar ¢ikartilarak veriler
analiz edilmistir. Analiz sonucunda Ogretmenlerin, 6grencileri okuma-yazmaya
geciremeyeceklerine iliskin kaygi duyduklar1 ve bu kaygi nedeniyle de okuma
yazma ve matematik disindaki derslere zaman ayiramadiklar1 belirlenmistir. Yine
Ogretmenlerin, kiicik ilge ve kdy gibi yerlesim yerlerinde &grencilerin
hazirbulunusluklarinin yetersiz oldugu, velilerin de Ogrencileri ile yeteri kadar
ilgilenmedikleri diistincesinde olduklar tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin farkl
o0grenme Ogretme etkinliklerini uygulamada ve simif yonetiminde zorlandiklari,

O0grenme 6gretme surecinde de materyal eksikligi yasadiklari belirlenmistir.

Ayrica 2016-2017 dgretim yilinda ikinci smif olan 10 6grenci ile de odak grup
goriismesi  gergeklestirilmistir.  GoOriisme yapilan ikinci smif  Ogrencilerinin

demografik 6zellikleri Tablo 10°da verilmistir.

Tablo 10.

Osrencilerin Demografik Ozellikleri

Cinsiyet Yas
Kiz Erkek 6 Yas 7 Yas
f f f f
Ogrenciler 6 4 8 2

Tablo 10’da goriildiigii gibi goriisme yapilan 6grencilerin altist kiz, dordi ise
erkektir. Ogrencilerin sekizi alt1 yasinda, ikisi ise yedi yasindadir. Bu goriismelerde,
kendilerine hangi oyunlar bildikleri, bu oyunlari ne zaman ve nerde 6grendikleri,

birinci sinifta da bu tiir oyunlar oynayip oynamadiklari, kitap okuyup okumadiklar
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gibi sorular sorulmustur. Ogrenciler, birinci sinifta ¢ok az oyun oynadiklarini, cok az
resim yaptiklarim1 ama diger taraftan ¢ok yazi yazdiklarim ve ¢ok hikaye kitabi

okuduklarini ifade etmislerdir.

Ihtiya¢ analizinin 6gretmen boyutundan elde edilen veriler incelendiginde farkli
O0grenme Ogretme etkinliklerini uygulamada ve siuf yonetiminde zorlandiklari,
sadece okuma yazmaya odaklanarak diger derslere zaman ayrramadiklar tespit
edilmistir. Bu durumun 6gretmenlerdeki bilgi ve beceri eksikliginden kaynaklandig
soylenebilir. Ogrenci boyutundan elde edilen veriler incelendiginde ise dgrencilerin
¢ok az oyun oynadiklar tespit edilmistir. Bu bulgu, 6gretmen boyutuna uygun
olarak ogretmenlerin daha ¢ok akademik beceriler lizerinde durdugu ve diger

O0grenme alanlarina ise zaman ayiramadiklart seklinde yorumlanabilir.

Ogretimin amaclarina Karar verme asamasinda, 6gretimin amaci; icinde birden gok
beklentiyi barindiran, egitim dgretim siireci sonundaki varilmak istenen yer olarak
belirlenmistir. Bu asamada egitim Ogretim siireci sonunda Ogrencilerin,
gerceklestirebilecegi gorevlerin neler oldugu tanimlanmaktadir. Thtiyag analizinden
elde edilen veriler degerlendirildiginde; genel olarak dgretmenlerin temel becerileri
gerektiren derslere yogunlagmalari, aile destegini saglayamamalari, farkli 6gretim
yontemlerini uygulayamamalar1 gibi konularda problem yasadiklar1 belirlenmistir.
Bu degerlendirme ve uzman goriisleri dogrultusunda uygulama sonunda asagidaki

amagclara ulagilmasi hedeflenmistir.

1- Akranlari ile iletisim kurar.

2- Yetigkinler ile iletisim kurar.

3- Ritmik sayar. (100’ye kadar birer, beser, onar ritmik sayma)

4- Matematiksel islemlerden toplama islemini kullanarak (20’ye kadar olan
sayilarla) problem ¢ozer.

o- Matematiksel islemlerden ¢ikarma islemini kullanarak (20’ye kadar olan
sayilarla) problem ¢ozer.

6- Kuralina uygun climle yazar.

7- Akict okur.

8- Okudugunu anlar.

9- Isbirligine dayali ¢alisir.

10-  Ilgi ve istekleri konusunda secgim yapar.
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11-  Resim, miizik gibi sanat alanlarina ilgi duyar.

12-  Fiziki etkinliklere katilir.

Hedef kitlenin belirlenmesi asamasinda, uygulamanin gergeklestirilecegi ¢alisma
grubunun secilmesi ve ¢alisma grubunun tanimi, karakteristik 6zellikleri, sayilar1 ve
deneyimleri gibi bazi Ozelliklerinin tanimlanmasi yer almaktadir. Montessori
yonteminin 3-6 yas grubu uygulamalarinda kullanilan materyaller ve etkinlikler,
Tiirkiye’deki birinci simif 6gretim programinda yer alan kazanimlara benzemektedir.
Bu nedenle uygulama, birinci siif 6grencileri ile gerceklestirilmistir. Arastirmanin
calisma gruplar1 benzer oOzelliklere sahip iki kdy ilkokulunun birinci smif

Ogrencileridir. Hedef kitlenin karakteristik 6zellikleri calisma grubunda verilmistir.

Ogrenci deneyim seviyelerinin belirlenebilmesi icin 2017-2018 6gretim yili ders
baslangicinda Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ile Erken Matematik Yetenegi
Testi, calisma grubundaki Ogrencilere 6n test olarak uygulanmustir. Elde edilen
veriler analiz edildiginde, 6grencilerin puan ortalamalari arasinda bir farklilasma
olmadig1 goriilmiistiir. Calisma gruplarinin, testlerin 6lgtiigli 6zellikler yoniinden,

benzer deneyimlere sahip olduklari sonucuna ulagilmstir.

Gerekli kaynaklarin belirlenmesi asamasinda, surecin tamamlanabilmesi icin gerekli
kaynaklarin neler oldugu belirlenmektedir. Ogretim tasariminda uygulanmak iizere
belirlenen Montessori yontemine ait 6gretim ortami kaynaklarinin karsilanabilmesi
icin  Mehmet Akif FErsoy Universitesi Bilimsel Arastirma  Projeleri
Koordinatorliigline proje basvurusunda bulunulmus ve gerekli kaynaklar temin
edilmistir. Bu calismada calismanin kuramsal boliimiinde agiklanan Montessori
materyallerinden duyu, dil ve matematik materyalleri kullanilmigtir. Caligmanin
yapilacagi ortam Montessori egitimine uygun sekilde American Montessori Society

(AMS) sertifikali Montessori egitmeninin goriisleri dogrultusunda hazirlanmastir.

Ders igerigi dagiim kanallarina karar verme asamasinda, yiiz yilize egitim,
bilgisayar tabanli egitim, video tabanli egitim gibi farkli ders igerigi dagitim
kanallar1 degerlendirilerek en 1yi segenekler belirlenmektedir. Calismada
uygulanacak olan Montessori yontemi 6grenci merkezli bir yaklasimdir. Bu nedenle
derslerde yiiz yiize egitim verilmis ve gerektiginde gorsel ve isitsel materyallerden

faydalanilmistir.
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3.5.1.2. Tasarim basamagi. ADDIE yaklasimimin ikinci basamagidir. Bu
basamakta performans giktilar1 yani her bir ders sonunda, 6grencilerin, belirlenen
yetkinlige sahip olduklarmni gosteren kazanimlar belirlenmektedir. Sonrasinda ise bu
kazanimlara ulasip ulasilmadigimi Olgcmeye donlk stratejiler belirlenmektedir
(Branch, 2016, s. 62).

Performans ciktilart asamasmda, amaglar ile kazanimlar arasinda bag kurulur.
Ogretim tasarimi1 bir dénem boyunca uygulanacagindan ilkokul birinci simf
Matematik, Tlrkce, Hayat Bilgisi, Oyun ve Fiziki Etkinlikler, Muzik ve Gorsel
Sanatlar derslerinin MEB tarafindan hazirlanan 6gretim programlarinda yer alan
kazanmmlar1 temel alinmustir. Ihtiyac analizi sonucu belirlenen amaglar ile bu

kazanimlar arasinda bag kurularak ortak temalar belirlenmistir.

Olcme ve degerlendirme stratgjileri asamasmda, Ogretmenlerin, 6grenmenin
gergeklesip gergceklesmedigi ile Ogrencilerin performans gorevlerini basarmada
gosterdigi gelisim hakkinda geri bildirim alabilmeleri i¢in 6lgme ve degerlendirme
stratejilerinin  belirlenmesi gerekmektedir. Ayrica bu stratejiler, tasarimciya da
programin etkililigi hakkinda geri bildirim saglamaktadir. Arastirmada 6grencilerin,
denel islem basinda ve sonunda hazirbulunusluk, matematik ve okuma-yazma
becerilerindeki performanslari uygun 6lgme araglari kullanilarak olgiilmiistiir. Stire¢
icerisinde gozlem yapilmig ve giinliik tutulmustur. Siire¢ sonrasinda ise goriismeler

yapilmistir.

3.5.1.3. Gelistirme basamagi. ADDIE yaklasiminin ti¢iincii basamagidir. Bu
basamakta, tasarim basamaginda olusturulan tasarim planina uygun olarak 6gretme-
o0grenme yonteminin belirlenmesi gerekmektedir. Daha sonra 6grenci ve 6gretmen
rehberi tiirlinden materyaller ve siire¢ degerlendirme araglarinin gelistirilmesi yer

almaktadir (Branch, 2016, s. 82).

Ogrenme égretme yonteminin belirlenmesi asamasinda, tasarimda kullanilacak olan
yontemin belirlenmesi gerekmektedir. Ihtiya¢ analizi basamaginda elde edilen
veriler ve uzman goriisleri dogrultusunda, tasarimda, ¢ocugun biitlinciil gelisimine
(bilissel, sosyal ve psikomotor) katkist olan Montessori yonteminin kullanilmasina
karar verilmistir. Tasarimin hazirlanmasinda, bu yontemin yaninda, ¢oklu zeka

kurami, isbirligine dayali 6grenme ve proje tabanli 6grenme yaklasimlarinda da
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faydalanilmasi kararlastirilmigtir. Derslerin kazanimlart arasinda ise insanin dogal
O0grenme siirecine biligsel, duyussal ve sosyal yonden birgok yarart belirlenen
disiplinler arasi biitiinlestirme yaklasimi uygulanmistir. Yine uzman goriisleri
dogrultusunda, tasarimdaki ders planlarinin, etkinliklere dayali olarak hazirlanmasi

kararlagtirilmastr.

Ogrenci ve 6gretmen rehberi tiiriinden materyaller, hem dgrencilerin 6grenme hem
de 6gretmenlerin 08retme kapasitelerini gelistirecek araclar olarak diistiniilebilir. Bu
baglamda proje kapsaminda, Montessori yontemine 6zgii olan ve d6grencilerin isitsel,
gorsel ve kinestetik becerilerine hitap eden matematik, dil ve duyu materyalleri temin
edilmistir. Montessori yontemi, isbirligine dayali 6grenme, proje tabanli 6grenme ve

coklu zeka alanlarina uygun sekilde ders planlar1 hazirlanmastir.

Ders planlarmin  hazirlanmasinda disiplinler aras1 biitiinlestirme  yaklasimi
kullanilmistir. Biitiinlestirilmis program, bir kavramin, temanin, konunun, problemin
ya da tecrlibenin incelenmesi icin birden fazla disiplinin yontem ve bilgisini bilincli
bir bi¢imde ise kosan program anlayisidir. Amag, 6grencilerin ve 6gretmenlerinin
karmasik meseleleri arastirmay1 ortaklasa planladiklar1 gibi yasam deneyimlerinden
anlam ¢ikarmalarina yardimci olmaktir (Jacobs, 1989; Vars, 2001). Fogarty (1991),
egitim programlarinin biitiinlestirilebilmesi i¢in on farklt model ileri stirmiistiir.
Bunlar; tek disiplin baslig1 altinda, pargali, baglantili ve i¢ ice gegmis modeller,
birden fazla disiplin bashgir altinda; sirali, paylagmali, Oriintiilii, baghh ve
biitlinlestirilmis modeller, Ogrenciler arasinda ve icinde bashigl altinda ise
yogunlastiritlmis ve network modelleridir. Bu ¢alismada biitlinlestirme igin network
model kullanilmistir. Network model, programdaki ¢ok boyutlulugu ve odaklanmay1
icermektedir. Biitiinlestirme siirecini dgrenciler yonlendirir. Ogrenciler, bitiin

ogrendiklerini uzman goziiyle stizerler ve ilgili alanlardaki igsel baglantilar1 kurarlar.

Caligmaya baslamadan 6nce 2017-2018 dgretim yilinin ilk donemini, ilkokul birinci
smif dgretim programinda yer alan derslerin (Matematik, Tiirk¢e, Hayat Bilgisi,
Miizik, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler) kazanimlarimi bir arada
gorebilmek amaciyla 6rnek bir sablon olusturulmustur. Bu sablon biitlinlestirme
yapilabilecek kazanimlarin goriilmesinde fayda saglamistir. Daha sonra ders bazinda
kazanimlar, gelecek donemin is giinleri temel alinarak, tarih ve saatleri de gdsteren

bir sablonda tekrar diizenlenmistir. Hedefler belirlendikten sonra &grenme
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durumlarindaki etkinlikler ve hizmet ettigi kazanimlarin yer aldig1 bir sablon daha
olusturulmustur. Hazirlanan bu sablonlar, uzman goriisii icin alandaki iki

akademisyene gonderilmistir.

Egitim programlar1 ve 6gretim alaninda iki uzmanin donitleri dogrultusunda, butini
gorebilmek i¢in haftanin giinlerindeki etkinlikleri 6zetleyen sablonlar hazirlanmistir.
Sonraki agamada derslerin kazanimlari, isimleri, saatleri ve uygulanacak etkinliklerin
kisa bir 6zetinin yer aldigi bir haftalik giinliik ders planlart hazirlanmistir. Uzman
gortsleri ile 6rnek giinliik ders planlari, biitiinlestirmeye uygun olarak, ana temanin
ortada, cevresinde ise dersler ve kazanimlarinin yer aldigi bir formata
doniistiiriilmiistiir. Ayrica planlarda yer alan dikkat gcekme ve giduleme bolimlerinin
de etkinlikler aracilifiyla diizenlenmesine karar verilmistir. Hazirlanan plan
orneginin formatinda, uzmanlarin goriislerine gore birka¢ defa daha degisiklige

gidilerek, bi¢imsel olarak degistirilmis ve son sekli verilmistir.

Ders planlarinin hazirlanmasi siirecinde American Montessori Society (AMS)
sertifikali Montessori egitmeni ile planlar Ttzerinde goriismeler yapilmistir.
Goriismeler sonucunda 6grencilerin, igbirligi i¢inde olacaklar1 etkinliklerin yani sira
Montessori materyalleri ile bireysel ¢alisacabilecekleri zaman dilimlerinin de
olmasina karar verilmistir. Bu siiregte 6grencilerin olabildigince aktif olabilecekleri
etkinliklere yer verilmesi ve etkinlik sirecinin 6grenciler tarafindan yonetilmesi

kararlagtirilmistir. Bu dneriler dogrultusunda etkinliklere yon verilmistir.

Suire¢ degerilendirme igin arastirmaci tarafindan belli bir plan dahilinde g¢alisma
ortaminda goézlem yapilmistir. Ayrica bu siire igerisinde smif Ogretmeni de
caligmalara iligkin giinliikk tutmustur. Bu araclardan elde dilen veriler uygulama
boyunca degerlendirilmis ve uzman gorisleri de alinarak tasarim daha da

gelistirilmeye ¢alisilmistir.

3.5.1.4. Uygulama basamagi. ADDIE yaklasimmin dérdiincii basamagidir.
Bu basamakta egiticilerin ve Ogrencilerin uyum egitimleri tamamlanmaktadir.
Ardindan gelistirme basamaginda hazirlanmis olan Ogretim tasarimi uygulanir
(Branch, 2016, s. 124).
Arastrmact, Stmf Ogretmenligi ve Felsefe alanlarinda lisans sahibidir. Milli Egitim

Bakanligi’na bagli okul ve kurumlarda 13 yil siire ile sinif 6gretmenligi ve idarecilik
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yapmustir. Sinif yonetimi alaninda yiiksek lisansini tamamlamigtir. Arastirmaci, 19
Ekim 2016 — 11 Ocak 2017 tarihleri arasinda Montessori Ogretmeni yetistiren,
Amerikan Montessori Toplulugu (AMS, 2017) kurumundan Montessori Egitimcisi
sertifikasina sahip, egitimci ile egitim uygulamalarina katilmistir. Egitim sonunda
Montessori Egitmenlik Egitimi sertifikasini almistir. Halen Waldorf Pedagojisi
konusunda egitim almaya devam etmektedir.

Deney grubu smmif ogretmenine, arastirmaci tarafindan 2017-2018 oOgretim yihi
mesleki ¢alisma doneminde (01 Eylil — 18 Eylil 2017) ¢alismanin yiiriitiilecegi
Montessori sinifinda, yontemle ilgili egitim verilmistir. Egitim sirasinda Montessori
materyallerinin tanitimi1 yapilarak 6rnek uygulamalar gerceklestirilmistir. Hazirlanan
ders planlarnn simif 6gretmeni ile gbézden gegirilerek (etkinliklerde kullanilacak
materyallerin 6zellikleri ve hazirlanmasi, ortamin diizenlenmesi, simif yonetimi vb.
konularda) olas1 tereddiitler giderilmistir.

Uyum ve given asamasinda, daha 6nce Montessori egitimi almamig birinci sinif
Ogrencilerinin, Montessori egitim ortamina uyumlar1 saglanmistir. Bu amacgla, MEB
tarafindan oryantasyon haftasi olarak belirlenen 11 Eyliil — 15 Eylul 2017 tarihleri
arasinda uzman goriisleri dogrultusunda hazirlanan bir haftalik uyum programu,
aragtirmact ile beraber sinif 6gretmeni tarafindan uygulanmistir. Uyum programina
ogrenci velilerinin de katilimi saglanmis ve MEB uyum programi ile
biitiinlestirilmistir. Bu hafta boyunca 6grenciler, Montessori etkinlikleri ile tanigsma,
okul boliimlerini tanima, okul ¢alisanlarini tanima gibi etkinliklere katilmislardir.
Egitimci ve Ogrenci egitimleri tamamlandiktan sonra uygulama 18 Eylil 2017

baslamis ve 19 Ocak 2018 tarihinde sona ermistir.

3.5.1.5. Degerlendirme basamagi. ADDIE yaklasimmin son basamagidir. Bu
basamak, siire¢ ve sonu¢ degerlendirme olmak {izere iki tiir degerlendirmeden
olusmakla beraber bu ¢aligmaya karma arastirma prosediiriine uygun olarak giris
degerlendirme eklenmis ve degerlendirme siireci sekil 4’te gosterilmistir. Girig
degerlendirme asamasinda, Ogrenci deneyimlerini belirlemek Uzere ©On test
uygulamast yapilmistir. Siire¢ degerlendirme tasarimin tiim asamalarinda, asamalar
arasinda ve silireg boyunca uygulanir. Branch’a gore (2016, s. 141) sureg
degerlendirmenin amaci, tasarim asamalar1 silirecinde, ortaya c¢iktigi anda

eksiklikleri  diizeltmektir. Sonu¢ degerlendirme ise wuygulama asamasi
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tamamlandiktan sonra uygulanir. Sonug¢ degerlendirmenin amact Sgrencilerden

alian geri bildirimler yoluyla 6gretimin etkililigini belirlemedir.

Ogrenciler siireg icerisinde okuma-yazma dgrendikleri igin 6grencilerin okuma hizi,
okudugunu anlama, yazma hizi ve yazi okunakliliklarin1 6lgmek icin metin ve
degerlendirme formlar1 hazirlanmistir. Ayrica sure¢ boyunca arastirmaci tarafindan
gozlemler yapilmistir. Sinif 6gretmeni ise siire¢ boyunca giinliik tutmustur. Calisma
sonunda Montessori yonteminin etkililigini hem de c¢alismanin alt problemlerine
gore ogrencilerin basar1 diizeylerini degerlendirmek amaciyla son test olarak yine
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ile Erken Matematik Yetenegi Testi
kullanilmistir. Erken Matematik Yetenegi Testi ile ilgili olarak arastirmaci tarafindan
testin uygulama egitimi alimmistir. Uygulama egitimi tamamlandiktan sonra
egitmenden uygulama izni alinmistir. Yine arastirmaci tarafindan hazirlanan gériisme
formu kullanilarak sinif 6gretmeni ve etkinliklere katilan 6grenci aileleri ile goriisme
yapilmistir. Uygulanan testler, arastirmacit gézlemi, 6gretmen giinliigii ve goriisme
ile veli goriislerinden elde edilen veriler analiz edilerek yontemin ve Ogretim

tasariminin etkililigi degerlendirilmistir.

/£ N\
Ty | Ty
e Hazirbulunugluk * Hazirbulunusluk
ve Matematik ve Matematik Son
Becerileri On * Okuma yazma Testleri
Testleri beceri testleri « Okuma yazma
*Gozlem, gunlik beceri testleri

Sekil 4. Degerlendirme asamalari.

3.5.2. Calisma gruplar1 6n test sonuclarimin karsilastirilmasi. Calisma
grubuna dahil edilen 6grencilere, 6n test olarak Metropolitan Okul Olgunlugu ve

Erken Matematik Yetenegi Testleri uygulanmistir. Elde edilen On test verileri
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degerlendirilerek gruplarin testlerden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak Onemli farkin olmadigi ve gruplarin istatistiksel olarak birbirlerine denk

oldugu bulunmustur. Yapilan degerlendirmeler asagida aciklanmistir.

3.5.2.1. Deney ve kontrol gruplarinin metropolitan okul olgunlugu on test
sonuglarimin karsilasairilmasi. Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
oncelikle Metropolitan Okul Olgunlugu genel hazirlik seviyelerini veren toplam test
puanlart karsilastirilmistir. Metropolitan Okul Olgunlugu Testine ait alt testlerden
elde ettikleri puanlar ise ayrica karsilagtirilmistir. Bu alt testler; kelime anlama,
cumleler, genel bilgi, eslestirme, okuma hazirligi, sayilar ve kopya etme testleridir.
Karsilastirmalarda, parametrik testlerin kullanilip kullanilamayacagina iliskin olarak
normallik analizi, varyanslarinin homojenligi i¢in Levene testi ile g¢arpiklik ve
basiklik (skewness-kurtosis) katsayilari degerlendirilmistir. Sonrasinda parametrik
test kullanilarak analiz edilen veriler bir tabloda, parametrik olmayan test

kullanilarak analiz edilen veriler de bir tabloda sunulmustur.

Normallik testlerinde, grup sayilarinin 30’un altinda olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk
testi p degerleri dikkate alinmistir. Test sonucunda; deney ve kontrol gruplari, genel
hazirlik seviyesi, kelime anlama, ciimleler, genel bilgi, okuma hazirligi, sayilar ve
kopya etme testlerinden, elde edilen puan dagilimi ile normal dagilim arasinda
anlaml bir fark olmadigi anlagilmistir. Diger yandan kontrol grubu eslestirme alt
testinden elde edilen puan dagilimi ile normal dagilim arasinda ise anlamli bir fark
oldugu tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin genel hazirlik seviyesi, kelime
anlama, ciimleler, genel bilgi, okuma hazirligi, sayilar ve kopya etme testi puan
varyanslarinin homojen olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Levene testindeki p
degerleri, calismadaki anlamlilik diizeyi olan 0,05’ten biiyiikk oldugu igin
varyanslarin homojenligi kosulu saglanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin genel
hazirlik seviyesi, kelime anlama, ciimleler, genel bilgi, okuma hazirligi, sayilar ve
kopya etme testi verilerinin ¢arpiklik ve basiklik (skewness-kurtosis) katsayilari

incelendiginde de verilerin normal dagilima yakin oldugu belirlenmistir (EK:12).

Yukarida yapilan degerlendirmelere gore deney ve kontrol gruplarinda normale

yakin dagilim gosteren genel hazirlik, kelime anlama, climleler, genel bilgi, okuma
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hazirligi, sayilar ve kopya etme puanlarmin karsilagtirllmasinda bagimsiz

orneklemler igin t-testi kullanilmis ve elde edilen veriler Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Metropolitan Okul Olgunlugu On Test Puanlarina

Hiskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

TestNo /MLTest Gruplar n X Ss Sd t P
Adi
Kelime  Deney 12 14,91 287

Test 1 Anlama 21 -0,70 0,94

Kontrol 11 15,00 2,70

) Deney 12 7,16 2,97
Testz ~ Cumleler 21 088 038
Kontrol 11 6,18 2,27

7 Genel  Deney 12 1033 3,65
[ Test 3 Bilai 21 0,80 0,43
= gt Kontrol 11 11,36 224
Deney 12 10,91 6,89
Test5 Sayilar 21 -0,06 094
Kontrol 11 11,09 5,16
Deney 12 4,50 3,34
Tests o 21 037 071
M Kontrol 11 500 3,03
S Deney 12 4541 13,28
SE  Testi4 HOk“T? 21 026 079
o azirligl  Kontrol 11 44,18 8,18
= . Deney 12 60,83 21,62
2N ) Genel : :
3% Test 1-6 Hazirlik 21 0,73 094

Kontrol 11 60,27 13,94

*p>0,05

Tablo 11’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu genel hazirlik 6n test puan
ortalamalar1 arasindaki fark ( X d=60,83; X k=60,27) istatistiksel agidan anlaml
bulunmamustir (t=(21)=0,73, p>0,05). Deney ve kontrol grubu kelime anlama 6n test
puan ortalamalari arasinda ( X ¢=14,91; X k=15,00) istatistiksel acidan anlamli bir
fark yoktur (t=(21)=0,70, p>0,05). Deney ve kontrol grubu cumleler 6n test puan
ortalamalar1 arasinda ( X g=7,16; X k=6,18) istatistiksel acidan anlamli bir fark
yoktur (t=(1)=0,88, p>0,05). Deney ve kontrol grubu genel bilgi 6n test puan

ortalamalar1 arasindaki fark ( X d=10,33; X k=11,36) istatistiksel acidan anlaml
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bulunmamustir (t=(21)=0,80, p>0,05). Deney ve kontrol grubu okuma hazirlig: 0n test
puan ortalamalari arasinda ( X ¢=45,41; X k=44,18) istatistiksel acidan anlamli bir
fark saptanmamustir (t=(21)=0,26, p>0,05). Deney ve kontrol grubu sayilar 6n test
puan ortalamalari arasinda (X ¢=10,91; X k=11,09) istatistiksel acidan anlamli bir
fark saptanmamistir (t=(21)=0,06, p>0,05). Deney ve kontrol grubu kopya etme 6n
test puan ortalamalari arasindaki fark ( X d=4,50; X k=5,00) istatistiksel acidan

anlaml1 bulunmamistir (t=(21)=0,37, p>0,05).

Kontrol grubunun eslestirme puanlari normal dagilim gostermedigi i¢in deney ve
kontrol gruplarinin, eslestirme puanlarinin karsilastiritlmasinda Mann Whitney U testi

kullanilmis ve elde edilen veriler Tablo 12’de sunulmustur.

Tablo 12.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Metropolitan Okul Olgunlugu Eslestirme Alt Testi On
Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar:

Sira Sira
Gruplar n Ortalama  Toplami U Z p
Deney 12 13,79 165,50 2450 1338 0.18
Kontrol 11 10,05 110,50 ' o ’

*p>0,05

Tablo 12’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu eslestirme On test sira
ortalamalar1 arasindaki fark (Ortanca 4=13,79; Ortanca x=10,05) istatistiksel agidan
anlamli  bulunmamistir  (U=44,50, p>0,05). Elde edilen 06n test verileri
degerlendirildiginde, gruplarin testlerden aldiklari puan ortalamalar1 arasinda
istatistiksel olarak onemli bir farkin olmadig tespit edilmistir. Buna gore, gruplarin

istatistiksel olarak birbirlerine denk oldugu belirlenmistir.

3.5.2.2. Deney ve kontrol gruplarimin erken matematik yetenegi testi (Test
of Early Mathematics Ability, TEMA-3) én test sonuclarimin karsilastiriimast.
Deney ve kontrol grubunda yer alan ogrencilerin Erken Matematik Yetenegi
Testinden elde ettikleri puanlar karsilastirilmistir. Karsilastirmalarda, parametrik

testlerin  kullanilip  kullanilamayacagina iliskin  olarak normallik  analizi,
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varyanslarinin homojenligi i¢in Levene testi ile c¢arpiklik ve basiklik (skewness-
kurtosis) katsayilart degerlendirilmistir. Sonuglar dogrultusunda verilerin analizinde

parametrik test kullanilmigtir.

Normallik testlerinde, grup sayilariin 30’un altinda olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk
testi p degerleri dikkate alinmigtir. Test sonucunda; deney ve kontrol grubundan elde
edilen puan dagilimi ile normal dagilim arasinda anlamli bir fark olmadigi
anlasilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Erken Matematik Yetenegi Testi puan
varyanslarinin homojen olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Levene testindeki p
degeri; 1,00 olarak bulunmustur. Bu deger, calismadaki anlamlilik diizeyi olan
0,05’ten biiylik oldugu i¢in varyanslarin homojenligi kosulu saglanmistir. Deney ve
kontrol gruplarinin Erken Matematik Yetenegi Testi verilerinin ¢arpiklik ve basiklik
(skewness-kurtosis) katsayilar1 incelendiginde de verilerin normal dagilima yakin

oldugu belirlenmistir (EK:13).

Yukarida yapilan degerlendirmelere gore deney ve kontrol gruplarmin, Erken
Matematik Yetenegi Test puanlarinin normale yakin dagilim gdstermesi nedeniyle
puanlarin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler igin t-Testi kullanilmis ve elde

edilen veriler Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Erken Matematik Yetenegi On Test Puanlarina Iliskin

Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

Gruplar n X Ss sd t 0
Deney 12 77,83 15,48
Kontrol 11 85,45 20,78 21 1,00 0,32
* p>0,05

Tablo 13’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu Erken Matematik Yetenegi Testi
6N test puan ortalamalar arasindaki fark (X ¢=77,83; Xk=85,45) istatistiksel acidan
anlamli  bulunmamistir (t=p1)=1,00, p>0,05). Elde edilen 6n test verileri
degerlendirilerek gruplarin testlerden aldiklar1 puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli bir farkin olmadig1 ve gruplarin istatistiksel olarak birbirlerine denk

oldugu bulunmustur.
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3.5.3. Deney grubunda yapilan islemler. Calismanin deney grubunda
Montessori yontemine dayali olarak hazirlanan 6gretim tasarimi 2017-2018 6gretim
yilinin ilk déneminde (18 Eyliil 2017 — 19 Ocak 2018) uygulanmistir. Uygulama
toplam 18 hafta siirmiistiir. Uygulama Oncesinde daha Once Montessori egitimi
almamis birinci sinif 6grencileri i¢in hazirlanan uyum programi bir hafta siireyle
uygulanmistir. Bu sure icerisinde deney ve kontrol gruplarina Metropolitan Okul
Olgunlugu Testi ile Erken Matematik Yetenegi Testi 6n test olarak uygulanmis,
uygulama sona erdiginde ise bu testler son test olarak tekrar uygulanmistir.
Uygulama sirasinda Ogrencilerin ders i¢i etkinlikleri aragtirmaci tarafindan
gozlemlenmis, 6gretmen tarafindan ise giinlik tutulmustur. Yine uygulama devam
ederken 15-19 Ocak 2018 tarihleri arasinda okuma yazma beceri testleri uygulanmas,
uygulama tamamlandiktan alti hafta sonra ise okuma yazma beceri testleri izleme
testi olarak tekrar uygulanmistir. Ayrica uygulama sonunda O6gretmen ve Ogrenci
velileri ile goriisme yapilmistir. Ogretim tasariminda kullanilan ders planlarinda,
disiplinler arasi biitiinlestirme yapabilmek amaci1 ile derslerin {initeler bazinda
kazanimlar1 incelenmis ve biitiinlestirmeye uygun kazanmimlar secgilerek haftalik
temalar olusturulmustur. Haftalara gore bltunlestirme yapilan temalar Tablo 14°de

sunulmustur.
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Ders Planlarimin Haftalara Gore Biitiinlestirme Yapilan Temalart
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Uygulama haftalari Biitiinlestirme Yapilan Tema Adi Amaclar
1. Tanistyorum. a) Akranlari ile iletisim kurar.
2. Sesleri 6greniyorum. b) Yetiskinler ile iletisim kurar.
3. Saymaya basliyorum. ) Ritmik sayar (100’ye kadar birer, beser, onar
4. Kurallar1 6greniyorum. ritmik sayma).
5. Ritmik sayiyorum. d) Matematiksel islemlerden toplama islemini
6. Giivenli yollar yapiyorum. kullanarak (20’ye kadar olan sayilarla) problem
7. Clmle kuruyorum. cozer.
8. Ataturk’u seviyorum. e) Matematiksel islemlerden ¢ikarma islemini
9. Sayilarla oynuyorum. kullanarak (20’ye kadar olan sayilarla) problem
10. Giinlerimi planliyorum. cozer.
11. Saatleri tantyorum. f) Kuralina uygun ciimle yazar.
12. Sayilar1 topluyorum. g) Akici okur.
13. Adresimi 6greniyorum. h) Okudugunu anlar.
14. . '!'asarruf ediY‘?r“m- 1) Isbirligine dayali ¢aligir.
15. Intiyaglarim bquomm' i) Ilgi ve istekleri konusunda secim yapar.
16. Saglikls besl;r{lyomm. j) Resim, miizik gibi sanat alanlarina ilgi duyar.
17 _ Sayilan eksiltiyorum. k) Fiziksel etkinliklere katilr.
18. Saglikli besinler hazirliyorum.
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Tablo 14°de ihtiyag analizi yapildiktan sonra belirlenen amaglar ile tasarimda yer
alan kazanimlar arasinda baglantili olarak olusturulan temalar goriilmektedir.
Temalarin olusturulmasinda oncelikle ilkokul birinci simif derslerinin dgretim
programlarindaki kazanimlar1 incelenmistir. Sonrasinda amaglar dogrultusunda
dersler arasinda biitiinlestirme yapilabilecek kazanimlar segilmis ve bu derslerin
kazanimlarinin biitiinlestirildigi temalar olusturulmustur. Biitlinlestirme yapilan
temalar belirlendikten sonra smif Ogretmenligi alaninda iki uzman, egitim
programlar1 ve dgretim alaninda bir uzman ve American Montessori Society (AMS)
sertifikali Montessori egitmeninin goriisleri dogrultusunda gunliuk etkinlik planlar
hazirlanmistir. Hazirlanan ginlik etkinlik planlarinin biitiinlestirilmesine iliskin bir

ornek sekil 5'te gosterilmistir.

Turkce
HERE 1 Bl 1. Dinlediklerine/izlediklerine ydnelik sorulara cevap
1. Smuf i¢i tanigma etkinligine katilir. verir.
2. Sinifinin okul i¢indeki yerini bulur. 2. Kelimeleri anlamlarina uygun kullanir.

Oyun ve Fiziki Etkinlikler Gorsel Sanatlar

1 e dle s o Gitontall Gorsel sanat galigmalarinda farkli

yapar. materyal, malzeme, gerec ve
2. Ritim ve miizik esliginde teknikleri kullanir.

hareket eder.

\ Muzik
) Miiziklere uygun hizda hareket
Matematik eder.
1. Uzamsal iliskileri ifade eder.
Beceriler

Degerler ) i
Iletisim, Is Birligi, Sosyal

Ozguven, Sorumluluk Katilim

Sekil 5. Biitiinlestirilme yapilan glnlik etkinlik plan 6rnegi.

Etkinlik plant hazirlanirken, birinci smif ilk hafta derslerinin  kazanimlar
incelenmistir. Daha sonra bu kazanimlara yonelik ortak bir tema olusturulmustur.
Olusturulan tema altindaki kazanimlar i¢in ise Montessori yOntemine uygun

etkinlikler planlanmistir (EK:9, 10, 11).
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3.5.4. Kontrol grubunda yapilan islemler. Kontrol grubunda dersler MEB
tarafindan hazirlanan ders ve ¢aligsma kitaplarinin esaslarina gore islenmistir. Deney
grubuna uygulanan 6l¢me araglarindan Metropolitan Okul Olgunlugu Testi, Erken
Matematik Yetenegi Testi, oOkuma-yazma becerileri testleri ayn1 zaman araliklarinda

kontrol grubu 6grencilerine de uygulanmastir.

3.6. Verilerin Analizi

3.6.1. Karma yontemde nicel ve nitel verilerin birlestirilmesi. Karma
yontem arastirmalarindaki verilerin birlestirilmesi i¢in farkli aragtirmacilar tarafindan
(Bazeley 2009; Caracelli & Greene, 1993; Creswell 2017, s. 88), tartigsmalar
yapilmaktadir. Bir arastirmada muhtemel birlestirme yapilabilecek boliimler;
verilerin toplanmasi, verilerin analizi, yorumlama, sonu¢ ve tartisma bolumleridir.
Deneysel bir arastirmada birlestirme, deneysel uygulamanin tamamlanmasinin
ardindan nicel verilerin toplanip analiz edilmesi, bu bulgular aciklayabilmek veya
destekleyebilmek icin nitel verilerin toplanip analiz edilmesi ve tartisma kisminda
nicel ve nitel verilerin karsilastirilmasi seklinde yapilabilmektedir. Tartisma boliimii
arastirmacinin sonuglari karsilastirmast veya birlestirmesi gibi calismadaki iki
asamadan elde edilen sonuglarin birlesiminden ne 6grendigini yansitan ¢ikarimlar ve
sonuglar1 ortaya koymasini igerir. Arastirmact 6nce nicel sonuglari tartisip daha sonra
nitel sonuglari tartisarak bu iki sonucun birbiriyle nasil iligkili oldugunu, nitel siirecin
nicel siiregteki ¢iktilar1 gelistirmeyi ne Ol¢iide sagladigimi irdeler. Bitin karma
yontem desenleri son yorumlama bdliimiinde yontemlerin birlestrilmesiyle ne
Ogrenildiginin ortaya konulmasini yansitmalidir (Creswell 2017, s. 87-88-89;
Creswell & Plano Clark, 2014, s. 74-235). Bu arastirmada da once nicel veriler sonra
nitel veriler analiz edilmistir. Analiz sonrasinda ise bu iki veri seti sonug ve tartisma
boliimiinde birlestirilmistir. Nitel verilerin, nicel veriler ile ne 6l¢iide iliskili oldugu,

nicel verileri nasil ve hangi sekilde destekledigi tartigilmistir.

3.6.2. Nicel verilerin analizi. Arastirma sonunda elde edilen nicel verilerin
analizinde, SPSS paket programindan yararlanilmistir. Mevcut verilerin en az aralik

Olceginde olmasi, bagimli degisken {izerinde etkisi arastirilan faktoriin her diizeyinde
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normal dagilim gostermesi ve grup varyanslarinin esit olmasi halinde yapilan
istatistiksel islemlere parametrik testler denilmektedir. Bu kosullarin karsilanamadigi
durumlarda kullanilan istatistiksel islemlere de parametrik olmayan (Nonparametrik
testler) testler denilmektedir (Can, 2017, s. 31-32; Christensen & Johnson, 2014, s.
486-487; Pallant, 2016, s. 118).

Parametrik testlerin yapilabilmesi i¢in gerekli kosullardan en 6nemlisi olan normal
dagilim oOzelliklerinin karsilanmast durumu farkli yollarla sinanabilmektedir.
Normalligin degerlendirilmesi i¢in merkezi egilim ol¢iileri, dagilimin ¢arpiklik ve
basiklik katsayilari, normallik testleri (Kolmogorov-Smirnov testi, Shapiro-Wilk
Testi), frekans dagilim grafigi (Histogram), normal Q-Q grafigi, egiliminden
arindirilmis Q-Q grafigi (Detrended Normal Q-Q Plot), asir1 ve u¢ degerler ve kutu
cizgi grafigi Onerilen yollardir. Analizlerde temel olan, puanlarin normalden asiri
sapma gostermemesidir (Can, 2017; 82-90; Blyukozturk, Cokluk ve Koklu, 2014, s.
63; Pallant, 2016, s. 71; Secer, 2015, s. 30).

Carpiklik ve basiklik degerlerinin ¢arpikligin ve basikligin standart hatasina
boliinmesiyle elde edilen katsayilar, -1,96 ile +1,96 araliinda bir deger alirsa,
carpikligin ve basikligin sifirdan anlamli bir farklilik gostermedigi yani verilerin
normale yakin dagilim gosterdigi kabul edilebilir. Ciinkii normal dagilimdaki
degerlerin % 95’1 ortalamadan -1,96 ve +1,96 standart sapma araliginda yer alir.
Normallige iliskin yapilan Kolmogorov-Smirnov Testi ve Shapiro-Wilk Testinden
elde edilen p degerinin 0,05’ten biiyilk olmasi normalligin saglandig1 anlamina
gelmektedir. Grup biiyiikliigiiniin 50’den kiigiik olmasi durumunda Shapiro-Wilk
Testi, biiyilk olmasi durumunda ise Kolmogorov-Smirnov Testi normalligin
degerlendirilmesinde kullanilmalidir (Can, 2017; 82-90; Bulyukozturk, Cokluk ve
Kokli, 2014, s. 63-64; Kalayci, 2014, s. 6; Tabachnick & Fidell, 2015, s. 79-81).

Parametrik testlerin uygulanmasinda diger bir varsayim olan gruplarin varyanslarinin
esitligi, gruplarin her biri i¢in gruplardan elde edilen verilerin degiskenliginin benzer
oldugu anlamma gelmektedir. Gruplarin varyanslariin esitligi, SPSS programi
tarafindan, t-testi ve varyans analizi ile birlikte yapilan baska bir alt test olan Levene
testi ile kontrol edilir. Levene testi sonucunda elde edilen p degeri 0,05 ten buyik
olursa gruplarin varyanslari esit sayilir (Can, 2017; 118; Pallant, 2016, s. 227). Bu

calismada elde edilen nicel verilerin normal dagilim gosterip gostermediklerini



114

belirlemek i¢in normallik testleri, grup varyanslarinin homojenligi ile ¢arpiklik ve

basiklik katsayilar1 kullanilmigtir.

Aragtirmada deney ve kontrol gruplarinin, Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ve
Erken Matematik Yetenegi Testi’nden elde ettikleri 6n test sonuglarinin
karsilastiritlmasinda 6lgltlerin karsilanmasi halinde parametrik bir test olan bagimsiz
(iliskisiz) 6rneklemler igin t-Testi (Buyukoztirk, Cokluk ve Kokli, 2014, s. 152-155;
Christensen & Johnson, 2014, s. 503; Pallant, 2016, s. 265) kullanilmistir. Olgltlerin
karsilanmamas1 halinde ise bu testin non parametrik karsiligi olan Mann Whitney U
testi (Can, 2017, s. 126-142; Buyukozturk, Cokluk ve Kokli, 2014, s. 201-212;
Pallant, 2016, s. 249-253) kullanilmistr.

Calisma sonrasinda grup igi 6n test-son test karsilastirmalarinda, yine o6lgltlerin
karsilanmasi halinde parametrik bir test olan bagimli (iliskili) 6rneklemler igin t-
Testi kullanilmistir. Gruplar arast On test-son test ve son test-son test
karsilagtirmalarinda, bagimsiz (iliskisiz) ©rneklemler igin t-Testi (Buylkozturk,
Cokluk ve Koklu, 2014, s. 152-155; Kalayci, 2014, s. 74-79; Pallant, 2016, s. 265)
kullamlmistir. Olgltlerin karsilanmamasi halinde ise bu testlerin non parametrik
karsiliklar1 olan Wilcoxon lIsaretli Siralar testi ile Mann Whitney U testi (Can, 2017,
s. 126-142; Buyukozturk, Cokluk ve Kokli, 2014, s. 201-212; Pallant, 2016, s. 249-
253; Secer, 2015, s. 45) kullanilmistir. Son test-kalicilik testi karsilastirmalarinda,
Olcatlerin karsilanmasi halinde parametrik bir test olan bagimli (iliskili) 6rneklemler
icin t-Testi, Olcltlerin karsilanmamasi halinde ise bu testin non parametrik karsiligi

olan Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmistir.

Yapilan karsilagtirma testlerinin sonucunda grup ortalamalar1 arasindaki farkin
istatistiksel olarak anlamli bulunmasinin ardindan bagimli ve bagimsiz degiskenler
arasindaki iligkinin  diizeyini  gosteren etki  biiyiikliigliniin  hesaplanmasi
gerekmektedir. Etki biiyiikliigii indeksi olan eta-kare, test puanlarindaki varyansin ne
kadarinin bagimsiz degiskene ya da grup degiskenine bagli olduguna iligkin yorum
yapma olanag1 vermektedir. Cohen tarafindan formiile edilen, standardize edilmis
etki biiyiikliigii indeksi olan ‘d’ degeri ise karsilastirilan ortalamalarin birbirlerinden
kag¢ standart sapma uzaklastigin1 yorumlama olanagi vermektedir (Can, 2017; 112;
Buyukoztirk, Cokluk ve Kokli, 2014, s. 169; Tabachnick & Fidell, 2015, s. 19-54).
Etki biiytikligii degerleri Tablo 15’de gosterilmistir.
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Tablo 15.

Etki biiyiikliigii degerleri

Blyukluk Eta-kare (Aciklanan Cohen’s d (standart
varyansin yiizdesi) sapma birimleri)
Kiglk 0.01 ya da %1 0.2
Orta 0.06 ya da %6 0.5
Buyuk 0.14 ya da %14 0.8

Pallant, 2016, s. 231

Tablo 15 incelendiginde, isaretine bakilmaksizin d degerinin (0.2), (0.5) ve (0.8); eta-
kare degerinin ise (0.01), (0.06) ve (0.14) olmas: sirasiyla kiigtik, orta ve biiyiik etki
olarak degerlendirilir. Etki biiylikliiniin degerlendirilmesinde kullanilan d ve eta-kare
degerlerinin hesaplanmasinda farkli kosullar i¢in farkli formiiller kullanilmaktadir.
Bu arastirmada, etki Dbiyilikligiiniin hesaplanmasinda, Cohen‘d’ degerleri
hesaplanmistir. Ornek istatistigi ile hipotezde yer evren parametresi arasinda
gozlenen farkliliklarin tesadiifen mi olustugu yoksa istatistiksel olarak énemli mi
oldugu hakkinda karar verirken esas alinan anlamlilik diizeyi (Balci, 2015, s. 235;
Christensen & Johnson, 2014, s. 495-496; Tabachnick & Fidell, 2015, s. 36), bu
calismada, (0,05) olarak alinmistir.

3.6.2.1. Deney ve kontrol gruplart metropolitan okul olgunlugu testi fark
puanlart normal dagihm degerlendirmesi. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin, Metropolitan Okul Olgunlugu Testi 6n test son test fark puanlarinin
karsilastirilmasinda, parametrik testlerin kullanilip kullanilamayacagina iliskin olarak
normallik analizi, varyanslarinin homojenligi i¢in Levene testi ile carpiklik ve
basiklik (skewness-kurtosis) katsayilart degerlendirilmistir. Normallik testlerinde,
grup sayilarinin 30’un altinda olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk testi p degerleri
dikkate alinmistir. Test sonucunda; deney ve kontrol gruplarinin, genel hazirlik
seviyesi, climleler, sayilar ve kopya etme testlerinden, elde edilen puan dagilimi ile
normal dagilim arasinda anlamli bir fark olmadig1 anlagilmistir. Diger yandan kelime
anlama, genel bilgi, eslestirme ve okuma hazirlig1 testlerinden elde edilen puan
dagilimi ile normal dagilim arasinda ise anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.
Deney ve kontrol gruplarinin genel hazirlik seviyesi, climleler, sayilar ve kopya etme

testi puan varyanslarinin homojen olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Levene
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testindeki p degerleri, ¢alismadaki anlamlilik diizeyi olan 0,05ten biiyiik oldugu i¢in
varyanslarin homojenligi kosulu saglanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin genel
hazirlik seviyesi, climleler, sayilar ve kopya etme testi verilerinin carpiklik ve
basiklik (skewness-kurtosis) katsayilar1 incelendiginde de verilerin normal dagilima

yakin oldugu belirlenmistir (EK:14).

3.6.2.2. Deney ve kontrol gruplart erken matematik yetenegi testi fark
puanlart normal dagihim degerlendirmesi. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin Erken Matematik Yetenegi Testi On test son test fark puanlarinin
karsilagtirilmasinda, parametrik testlerin kullanilip kullanilamayacagina iliskin olarak
normallik analizi, varyanslarinin homojenligi i¢in Levene testi ile carpiklik ve
basiklik (skewness-kurtosis) katsayilar1 degerlendirilmistir. Normallik testlerinde,
grup sayilarinin 30’un altinda olmasi nedeniyle Shapiro-Wilk testi p degerleri
dikkate alinmistir. Test sonucunda; deney ve kontrol gruplarinin, Erken Matematik
Yetenegi Testinden elde edilen puan dagilimi ile normal dagilim arasinda anlamli bir
fark olmadigi anlasilmistir. Deney ve kontrol gruplarimin Erken Matematik Yetenegi
Testi puan varyanslarinin homojen olup olmadigini belirlemek i¢in yapilan Levene
testindeki p degeri, 0,34 olarak bulunmustur. Bu deger, ¢alismadaki anlamlilik
diizeyi olan 0,05’ten biiyiikk oldugu i¢in varyanslarin homojenligi kosulu
saglanmistir. Deney ve kontrol gruplarinin Erken Matematik Yetenegi Testi
verilerinin garpiklik ve basiklik (skewness-kurtosis) katsayilar1 incelendiginde de

verilerin normal dagilima yakin oldugu belirlenmistir (EK:15).

3.6.2.3. Deney ve kontrol gruplart okuma yazma beceri testleri son test
puanlart normal dagihim degerlendirmesi. Deney ve kontrol gruplarinda yer alan
ogrencilerin okuma hizi, okudugunu anlama, yazma hizi ve yazi okunaklilik 6n test
son test puanlarmin karsilastirilmasinda, parametrik  testlerin  kullanilip
kullanilamayacagina iligkin olarak normallik analizi, varyanslarinin homojenligi i¢in
Levene testi ile c¢arpiklik ve basiklik (skewness-kurtosis) katsayilar
degerlendirilmistir. Normallik testlerinde, grup sayilarinin 30’un altinda olmasi
nedeniyle Shapiro-Wilk testi p degerleri dikkate alinmistir. Test sonucunda; deney ve

kontrol gruplarinin, 0kuma hiz1 ve yazma hiz1 testlerinden elde edilen puan dagilimi
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ile normal dagilim arasinda anlamli bir fark olmadigi anlagilmistir. Diger yandan
okudugunu anlama ve yazi okunaklilik testinden elde edilen puan dagilimi ile normal
dagilim arasinda ise anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin okuma hizi ve yazma hizi testleri, puan varyanslarinin homojen olup
olmadigini belirlemek i¢in yapilan Levene testindeki p degerleri sirasiyla; 0,48 ve
0,60 olarak bulunmustur. Bu degerler, ¢alismadaki anlamlilik diizeyi olan 0,05’ten
biiyiik oldugu igin varyanslarin homojenligi kosulu saglanmistir. Deney ve kontrol
gruplarinin okuma hizi ve yazma hizi test verilerinin ¢arpiklik ve basiklik (skewness-
kurtosis) katsayilar1 incelendiginde de verilerin normal dagilima yakin oldugu

belirlenmistir (EK:16).

3.6.2.4. Deney grubu okuma yazma beceri testleri kalicilik testi puanlart
normal dagilhim degerlendirmesi. Deney grubunda yer alan 6grencilerin okuma hizi,
okudugunu anlama, yazma hizi ve yazi okunaklilik son test kalicilik testi puanlarinin
karsilastirilmasinda, parametrik testlerin kullanilip kullanilamayacagina iliskin olarak
normallik analizi ile c¢arpiklik ve Dbasiklik (skewness-kurtosis) katsayilari
degerlendirilmistir. Normallik testlerinde, grup sayilarinin 30’un altinda olmasi
nedeniyle Shapiro-Wilk testi p degerleri dikkate alinmistir. Test sonucunda; deney
grubu, okuma hizi ve yazma hizi testlerinden elde edilen puan dagilimi ile normal
dagilim arasinda anlamli bir fark olmadigi anlagilmistir. Diger yandan okudugunu
anlama ve yaz1 okunaklilik testinden elde edilen puan dagilimi ile normal dagilim
arasinda ise anlamli bir fark oldugu saptanmistir. Deney grubu, okuma hizi ve yazma
hizt test wverilerinin c¢arpiklik ve basiklik (skewness-kurtosis) katsayilari

incelendiginde de verilerin normal dagilima yakin oldugu belirlenmistir (EK:17).

Yapilan normallik analizleri sonucunda deney ve kontrol gruplarinda uygulanan
testlerin karsilastirilmalarinda kullanilan analiz tekniklerine iliskin bilgiler Tablo

16’da sunulmustur.
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Tablo 16.

Grup I¢i ve Gruplar Arasi Karsilastirmalarda Kullanilan Analiz Teknikleri

Gruplar Uygulanan Test Ad1 Nicel Analiz

Metropolitan Okul Olgunlugu Testi Bagimli Orneklemler Igin t Testi,
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi

— Erken Matematik Yetenegi Testi Bagimli Orneklemler Igin t Testi
On
o . .
g Okuma Hiz1 ve Yazma Hizi1 Testleri Bagimli Orneklemler Igin t Testi
Okudugunu Anlama ve Yazi Wilcoxon Isaretli Siralar Testi
Okunaklilik Testleri
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi Bagimsiz Orneklemler igin t
Testi, Mann Whitney U Testi
8 Erken Matematik Yetenegi Testi Bagimsiz Orneklemler Icin t Testi
<
=
% Okuma Hiz1 ve Yazma Hizi Testleri Bagimsiz Orneklemler Icin t Testi
g
&)
Okudugunu Anlama ve Yazi Mann Whitney U testi
Okunaklilik Testleri

Tablo 16’da grup i¢i ve gruplar arasinda yapilan karsilastirmalarda hangi testler igin
hangi analiz tekniklerinin kullanildigi gosterilmektedir. Metropolitan Okul
Olgunlugu Testi ile Erken Matematik Yetenegi Testi 6n test ve son test olarak
uygulanmistir. Okuma yazma beceri testleri (Okuma Hizi, Yazma Hizi, Okudugunu
Anlama ve Yazi Okunaklilik Testleri) ise son test ve kalicilik testi olarak
uygulanmustir. Oncelikle uygulanan bu testlerden elde edilen puanlarin normal
dagilim gosterip gostermedikleri degerlendirilmistir. Degerlendirme sonuglarina
gbre; Metropolitan Okul Olgunlugu Genel Hazirlik Testi, grup ici puan
ortalamalarinin karsilastirilmasi, bagimli 6rneklemler icin t Testi ile incelenmis, alt
testler ise Wilcoxon isaretli siralar testi ile incelenmistir. Erken Matematik Yetenegi
Testi, grup ici puan ortalamalarinin karsilastirilmasi, bagimli 6rneklemler igin t Testi
ile incelenmistir. Deney grubuna kalicilik testi olarak uygulanan, okuma hizi ve
yazma hizi testleri, grup i¢i puan ortalamalarinin karsilastirilmasi yine bagiml
orneklemler igin t-Testi ile incelenmis, okudugunu anlama ve yazi okunaklilik
testleri, grup ici puan ortalamalarinin karsilastirilmasi ise Wilcoxon isaretli siralar

testi ile incelenmistir.
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Metropolitan Okul Olgunlugu Genel Hazirlik Testi, gruplar arasi puan
ortalamalarinin karsilastirilmasi, bagimsiz drneklemler igin t-Testi ile incelenmis, alt
testler ise Mann Whitney U Testi ile incelenmistir. Erken Matematik Yetenegi Testi,
gruplar arasi puan ortalamalarinin karsilastirilmasi, bagimsiz érneklemler igin t Testi
ile incelenmistir. Okuma hiz1 ve yazma hizi testleri, gruplar arasi puan ortalamalari
bagimsiz 6rneklemler igin t-Testi ile karsilastirilmistir. Okudugunu anlama ve yazi
okunaklilik testleri, gruplar arasi puan ortalamalar1 ise Mann Whitney U Testi ile

karsilastirilmistir.

3.6.3. Nitel verilerin analizi. Arastirmadaki nitel verilerin analizinde, icerik
analizi teknigi kullamlmustir. Icerik analizi icin bu arastirmada, Miles ve
Huberman’in (2015) onerdigi basamaklar izlenmistir. Miles ve Huberman, sadece
insanlarin zihninde degil nesnel diinyada da var olan, sosyal gercekler arasinda, bu
gerceklikleri birlestiren diizenlilik ve planliliga dayali, duragan iligkileri agiga
cikarmaya yonelik veri analiz tekniklerini tamimlayan kapsamli bir model
onermislerdir. Yaklasimlarini ‘askin gerceklik’ olarak adlandiran arastirmacilar veri
analizinde ii¢ temel bilesen tanimlamislardir. Bunlar, verilerin azaltilmasi, verilerin
gosterimi ve sonuglart ortaya koyma ve dogrulamadir (Balci, 2015, s. 300-301; Miles
& Huberman, 2015, s. 4; Punch, 2014, s. 191-192).

Veri analizinin ilerlemesini saglayan, veri azaltimi1 ve gdésterimi i¢in dnem tasiyan iki
temel bilesenden birisi olan kodlama (Balci, 2015, s. 302; Punch, 2014, s. 193),
metne dokiilmiis ve sentezlenmis saha notlarini (saha temaslarini 6zetleyen sayfalar),
g0zden gecirmek ve pargalar arasindaki iligkilerin biitiinliiglinii koruyarak, anlaml
bir bicimde parcalara ayirmaktir. ikinci temel bilesen not alma, kodlama sirasinda
ortaya c¢ikan kodlar ve bu kodlar arasindaki iliskileri kuramlastirmaya yonelik bir
degerlendirme yazisidir (Balci, 2015, s. 303; Miles & Huberman, 2015, s. 72-75;
Punch, 2014, s. 195).

Nitel arastirmalarda gecerliligi test etme stratejisi olarak kullanilan veri U¢lemesi
(¢esitleme), sans eseri goriilen iliskilerin ve belirli yontemlerden kaynaklanan
sistematik yanliligin dogurdugu riskleri azaltarak getirilen aciklamanin genelliginin
daha iyi degerlendirilmesine olanak verir. Veri Uglemesi, farkli yontemleri bir

digerinin kontrolii olarak kullanmayi, farkli gii¢lii yanlar1 ve smirhiliklart olan
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yontemlerin tek bir sonucu destekleyip desteklemedigini gérmeyi igerir. Sadece bir
yontem kullanan aragtirmalarin, farkli tiirden verilerin ¢aprazlama veri gecerlik
kontrolii yapilan coklu yontemin benimsendigi arastirmalara kiyasla yontemsel
hatalara karsi daha savunmasiz oldugu soOylenebilir. Bir arastirma sorusunu
aydinlatmak amaciyla goériisme, gézlem ve dokiiman analizi gibi farkli yontemsel
kombinasyonlar kullanilabilir. Goriisme genellikle birinin bakis agisin1 anlamanin
etkili ve gegerli bir yolu olmasina ragmen, gozlem bu bakis acis1 hakkinda sadece
goriisme verilerine dayanarak elde edemeyeceginiz ¢ikarimlart yapmanizi saglar
(Maxwell, 2018, s. 102-128; Patton, 2014, s. 248). Bu arastirmanin nitel kismi igin
goriisme (O0gretmen-veli), 6gretmen giinliigii ve gozlem (arastirmaci) yontemleri

kullanilarak veri U¢lemesi yapilmistir.

Arastirmada, arastirmaci gozlemleri, 6gretmen giinligii ve Ogretmen goriisme
formundan elde edilen veriler iizerinde yapilan kodlamalar, veri glemesine uygun
olarak, birbirleri ile benzerlik gostermistir. Bu nedenle birbirlerini destekleyen
bulgular birlikte yorumlanmistir. Deney grubundaki etkinliklere katilan veliler ile
yapilan goriismeler ise kendi i¢inde kodlanarak yorumlanmustir. Elde edilen nitel
veriler Uzerinde kodlamalar, biri arastirmaci digeri 10 yil deneyimli bir simnif
ogretmeni olmak iizere iki ayri kodlayict tarafindan yapilmistir. Kodlamalarin
ardindan yapilan tartigmalar sonucunda, bu Ozetleri daha az sayida kiimelere,
temalara veya yapilara gruplamanin bir yolu olan oriinti kodlama yapilmistir.
Kodlayicilar arasi giivenirlik, Miles ve Huberman (2015, s. 64)’in goriis birligi
formiilii kullanilarak hesaplanmistir. Giivenirlik hesaplarinin % 70°in (zerinde
¢ikmasi, arastirma icin gilivenilir kabul edilmektedir. Gozlemci notlar1 igin
glivenirlik katsayist % 77, 6gretmen giinliigi i¢in % 75, 6gretmen goriisme formu

icin % 80 ve veli gorlisme formu igin % 82 olarak hesaplanmustir.

Kodlamalarin ardindan ulagilan temalar alanda uzman iki akademisyenin goriisleri
dogrultusunda diizenlenmistir. Bu temalar Gzerinde, tez izleme komitesi Gyeleri ile
birlikte tartisilmistir. Tartisma sonrasinda bazi ana kodlarin altinda yer alan alt
kodlarin yerleri degistirilmis ve bu ana kodlara gore de tema adlar1 yeniden
diizenlenmistir. Ayrica bulgularda verilen alintilar, ait oldugu veri kaynaginin altinda

gosterilmistir. Son olarak temalar Uzerinde alanda uzman (¢ akademisyenden goriis
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alinarak, teyit incelemesi (Yildirim ve Simsek, 2006, s. 265) tamamlanmigtir. Nitel

verilerin toplandig1 veri kaynaklar1 ve temalar sekil 6’da 6zetlenmistir.

Ogretmene
Etkisi

Ogrenciye
Etkisi

Yontemin
Stirekliligini

Ogretme Siirecine

Montessori
Yonteminin
Etkililigi

Sekil 6. Nitel veri analizine iliskin veri kaynaklar1 ve temalar.

Aragtirmaci gozlemleri, 6gretmen giinliigii ve 6gretmen ile yapilan goriismeden elde
edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan kodlamalarin, birbirlerini destekledigi
goriilmiistiir. Sonrasinda veliler ile yapilan goriismeler analiz edilmis ve bu analiz
sonucunda ortaya ¢ikan kodlamalarin da yer yer arastirmaci gozlemleri, dgretmen
giinliigii ve Ogretmen ile yapilan goriismeden c¢ikan kodlamalarla uyustugu
belirlenmistir. Sonug olarak, dort veri kaynagindan (arastirmaci gozlemleri, 6gretmen
giinliigii, 6gretmen ile yapilan goriisme, veliler ile yapilan goriigme) uzman goriigleri
de alinarak, Montessori yonteminin, dgrenciye etkisi, 6gretmene etkisi, veliye etkisi,
Ogretme Ogrenme siirecine etkisi ve Montessori yonteminin siirekliligini isteme

olmak Uzere bes temaya ulagilmstir.
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3.7. Arastirmanin i¢ ve Dis Gecerligi icin Yapilan Calismalar

Her arastirmada i¢ ve dis gecerligin saglanmasi son derece onemli bir konudur. I¢
gecerlik, iki degisken arasinda var olan nedensel bir iligkiyi anlama yeterligidir.
Neredeyse tek basina nedensellikle ilgilidir. Nedenselligin bir sonuca ulasabilmesi
icin ii¢ tlir kanita ihtiya¢ vardir. Birincisi bagimli ve bagimsiz degiskenlerin
birbirleriyle iliskili olmasidir. Bu, iliski sart1 olarak adlandirilir. kincisi bagimsiz
degiskendeki degisimler bagimli degiskendeki degisimlerden dnce olmalidir. Ciinkii
bir neden sonugtan Once gelmelidir. Bu, zaman siras1 sartt olarak adlandirilir.
Uclinclisii ise bagimsiz ile bagimli degiskenler arasindaki iliski karisikliga neden
olan dissal baska bir degiskenden kaynaklanmamalidir. Bu, alternatif agiklamanin
olmamas: sart1 olarak adlandirilir. I¢ gecerlige yonelik tehditler, deneklerin ge¢misi
(tarih), olgunlasma, test etkisi, 6lgme araci etkisi, ortalamaya yaklagma (regresyon)
etkisi, denek kaybi, yayilma islemi ve se¢im etkileri olarak siralanabilir (Christensen
& Johnson, 2014, s. 247-248; Christensen, Johnson & Turner, 2015, s. 190; Karasar,
2014, s. 105-106; Robson, 2015, s. 107).

Ic ve dis gecerligin saglanmasi aslinda birazda birbirlerine ters isleyen siiregleri
gerektirir. Yani aralarinda bir ters oranti séz konusudur. Ornegin i¢ gegerligin
saglanabilmesi icin bir dizi standart yonergeye gore kontrollii (yapay) laboratuar
ortamlarinda gergeklestirilen arasgtirmalarda dogal ortamlardan uzaklasildig:
gerekgesiyle dis gecerligin diistiigli goriisii yaygindir. Yine de temel amacg iki
degisken arasindaki iliskinin nedensel oldugunu tespit etmek ise i¢ gegerlik biraz
daha 6ne gegmektedir (Balci, 2015, s. 107; Christensen, Johnson & Turner, 2015, s.
206). Bu calismada i¢ ve dis gecerlik i¢in yapilan caligmalar asagida aciklanmuistir.

Deneklerin ge¢misi, planlanmis herhangi bir islem durumundan farkli olarak
caligmanin dogrudan parcgasini olusturmayan ancak bagimsiz degiskenin 6n test ve
son test Ol¢limleri arasinda meydana gelen ve bagimsiz degiskenin son 6l¢iimiinii
etkileyen herhangi bir durumdur. On test son test siirecinde uygulanan gercek
miidahalenin disinda bagimli degiskeni etkileyebilecek herhangi bir olayin meydana
gelmesi ile gerceklesen bir durum olan bu tehdit, tek gruplu deneysel desenlerde
ortaya c¢ikmaktadir. Geg¢mis tehdidini ortadan kaldirmanin etkili bir yolu
aragtirmalara kontrol grubunu dahil etmektir (Christensen & Johnson, 2014, s. 250;
Christensen, Johnson & Turner, 2015, s. 192; Robson, 2015, s. 107). Bu tehdidin
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Oniline gegilebilmesi icin ¢aligmaya kontrol grubu dahil edilmis ayrica deney ve
kontrol gruplarinda uygulama aym1 zaman diliminde gerceklestirilmis ve
katilimcilara uygulanan testlerde ayni1 zamanlarda yapilmistir. Bunun yaninda deney

ve kontrol gruplarinin ayni dis olaylarla karsilagtiklar1 varsayilmistir.

Olgunlasma, arastirmaya katilan deneklerin, bagimsiz degiskenin diginda, biyolojik
ve psikolojik yonlerden degismeleri veya gelismeleri nedeniyle ortaya ¢ikan biylime
ve olgunlagsmaya dayali davraniglarin bagimlhi degiskenin oOl¢limiinde farklilik
yaratabilmesidir. Bu etkiyi tespit edebilmek i¢in arastirmaya deney gurubu katilimci
ozelliklerine benzer 6zellikler tasiyan bir kontrol grubu dahil edilmelidir (Can, 2017,
s. 21; Christensen & Johnson, 2014, s. 251; Christensen, Johnson & Turner, 2015, s.
195; Karasar, 2014, s. 105; Robson, 2015, s. 107). Arastirmanin c¢aligma grubu
belirlenirken benzer geg¢misi olan ve benzer kosullarda yasam siiren katilimcilar
belirlenmeye c¢alisilarak, farklilasma etkisinin islem gruplarinda esit bir sekilde

olusacagi varsayilmaistir.

Test etkisi, katilimcilara uygulanan On testin ayni zamanda son test olarak
uygulanmas1 sonucu katilimcilarin son testteki puan artiglarinin bu testi daha 6nce
almis olmalarmin etkisi olarak agiklanmaktadir. On test uygulamasi, katilimcilarda
uyarict ve gildiileyici bir rol oynayarak ayni zamanda test formuna aginalik
saglamalar1 acisindan son test performanslarinda artis saglayabilir. Bu gibi
durumlarda bagimli degisken iizerinde etkisi olabilecek degiskenlerin istatistiksel
olarak kontrol edilmesine olanak saglayan bir teknik kullanilabilir (Can, 2017, s. 23;
Christensen & Johnson, 2014, s. 252; Christensen, Johnson & Turner, 2015, s. 196;
Karasar, 2014, s. 105). Bu galismada test etkisinin en aza indirilebilmesi igin 6n

testlerle son testler arasinda 18 hafta boyunca uygulama yapilmistir.

Ol¢me araci etkisi, karsilastirilmak iizere, aym olgiitlere gore yapilmasi gereken
Olcmelerde farkli Olgme araclarinin kullanilmasimin karsilastirilmalart anlamsiz
kilmasidir. Arastirma sonuglarinin gergegi yansitabilmesi veri toplamada uygun ve
dogru araglarin, dogru bir sekilde kullanilmasi ile olanaklidir. Ayrica 6lgme
araclarini kullanan bireylerin davraniglari da sonug iizerinde etkili olabilir. G6zlem
ve goriisme yapan arastirmacilar yorgunluk, bikkinlik ve 6grenme siirecleri gibi
cesitli konulardan etkilenebilirler (Can, 2017, s. 22; Christensen & Johnson, 2014, s.
252; Christensen, Johnson & Turner, 2015, s. 196; Karasar, 2014, s. 105). Calismada
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nicel verilerin toplanmast i¢in kullanilan 6lgme araglarinin egitimi arastirmaci
tarafindan alinmis ve hem on test hem de son test olarak ayni Olgme aracglari
kullanilmistir. Gozlemci olarak arastirmacinin gbzlemleri ve yapilan goriismeler bir
plan dahilinde gergeklestirilmistir. Calismada kullanilan goriisme formlar1 ise alan

uzmanlarinin goriisleri dahilinde hazirlanmstir.

Ortalamaya yaklasma (regresyon) etkisi, asir1 yiksek veya asir1 diisilk puanlarin,
gerileme ya da ikinci bir test veya degerlendirme ile ortalamaya dogru hareket etme
egilimini ifade eder. Yani katilimcilarin ¢ok yiiksek veya diisiik puanli olanlardan
secilmesi durumunda, son testte miidahaleden bagimsiz olarak, ¢ok yiiksek on test
puanlariin diismesi ve ¢ok diisiik 6n test puanlarinin yiikselmesi egilimidir. Bu tiir
durumlarda problemi ortadan kaldiracak genel ¢oziim iki benzer grubun
kullanilmasidir (Christensen & Johnson, 2014, s. 253; Christensen, Johnson &
Turner, 2015, s. 197; Karasar, 2014, s. 106). Bu tehdidin online gecilebilmesi icin
calismaya deney grubuna benzer bir kontrol grubu dahil edilmis ayrica SPSS analiz
programinda yapilan u¢ deger analizinde katilimcilarin 6n test uygulamasinda ug

degerlere rastlanilmamustir.

Denek kaybi, planlanan zamanda ve yerde bulunmama veya calismanin tim
asamalarina katilmama gibi ¢esitli nedenlerle bazi katilimcilarin arastirmanin
tamamina katilmadiklarinda ortaya ¢ikan tehdit tiiriidiir. Bu durum arastirmacinin
Ongordigii dengeleri bozarak sonuglar tizerinde olumsuz etkilere yol acabilir (Can,
2017, s. 22; Christensen, Johnson & Turner, 2015, s. 197; Karasar, 2014, s. 106). Bu

aragtirmada denek kayb1 olmamagtir.

Yayima islemi, bir grup, yalnizca ikinci gruba uygulanmasi planlanan bir uygulama
hakkinda bilgi edindiginde ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin ayn1 okulda iki farkli sinifta
yiiriitiilen yar1 deneysel ¢alisma gibi (Robson, 2015, s. 107). Calisma iki farkli koy
ilkokulunda bulunan iki ayn sinifta gergeklestirildigi i¢in gruplar arasinda etkilesim

olmamustir.

Beklenti etkisi, bazi durumlarda katilimcilar arastirmanin hipotezleri konusunda bilgi
sahibi olduklari zaman arastirmanin 6ngoriilen sonucuna iligkin bir beklenti icine
girebilirler. Bu durumda normal sartlar altinda sergileyecekleri performanstan farkl
performanslar sergileyebilirler (Can, 2017, s. 22). Calismadaki deney ve kontrol

gruplarina ¢alismanin ayrintilar1 hakkinda bilgi verilmemistir.
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Secim etkisi, bir aragtirma yer alacak karsilastirma gruplarini olusturacak
katilimcilarin 6zellikleri arasinda bir fark olustugunda ortaya ¢ikan tehdit tiiriidiir.
Boylesi bir durumda islem gruplarinda yer alan katilimcilarin, islem Oncesinde
birbirlerinden farkli 6zelliklere sahip olmalar1 bagimli degiskende gozlenen degisim
lizerinde kaynag ile ilgilenilmeyen bir etkiye yol acabilir. ideal olan, katilimcilarin
islem gruplarina yansiz olarak atanmasidir (Can, 2017, s. 22; Christensen & Johnson,
2014, s. 254; Christensen, Johnson & Turner, 2015, s. 198). Calismanin bir¢ok
yerinde dile getirildigi tizere islem gruplar1 benzer kisilik o6zelliklerine, benzer
gecmise ve benzer yasam kosullarina sahip katilimcilardan secilerek bu tehdidin
Online gecilmeye calisilmistir. Ayrica uygulama MEB’e baghh okullarda
gergeklestirildigi i¢in gruplara yansiz atama yapilmasi oldukga giictiir. Bu nedenle
caligmada yer alacak gruplara islem oncesinde, Metropolitan Okul Olgunlugu Testi
ve Erken Matematik Yetenegi Testi on test olarak uygulanmistir. On test sonuglarina
testlerin Olctligli beceriler yoniinden gruplarin birbirlerinden farkli olmadiklari

gorilmiistlir. Sonrasinda kura yolu ile gruplardan biri deney grubu olarak atanmastir.

Christensen ve Johnson (2014, s. 254) bir kontrol grubu ile deney grubunun
karsilastirilarak islem etkisinin belirlendigi c¢ok gruplu desenlerde, deneklerin
geemisi (tarih), olgunlasma, test etkisi, dlgme araci etkisi, ortalamaya yaklagsma
(regresyon) etkisi gibi muhtemel i¢ gecerlik tehditlerinin, bir soruna neden
olmayacagmi belirtmislerdir. CUnki temel bir tehdidin etkisi, her iki grubu da
etkileyecektir. Yine Christensen, Johnson ve Turner (2015, s. 190-199), deneklerin
geemisi (tarih), olgunlasma, test etkisi, dlgme araci etkisi, ortalamaya yaklagsma
(regresyon) etkisi gibi muhtemel i¢ gecerlik tehditlerinin, ¢calismaya dahil edilecek
bir kontrol grubu ile biiyiik 6l¢iide dengelenecegini belirtmislerdir.

I¢ gecerlik, calismalarda yer alan katilimeilarla ilgili neden sonug iliskisinin var olup
olmadig1 iddiasinin arastirilmasi ile ilgili iken dis gegerlik ise 6rnek bir grup iizerinde
ve aragtirma kosullar1 (deney) i¢inde varilan bir sonucun diger insanlara, ortamlara
ve zamanlara genellenebilirligidir. Gergek bilindik bir evrenden yansiz secilen
temsili bir 6rneklemden elde edilen sonuclar istatistiksel kestirimler yoluyla bu
evrene genellenebilir. Ancak aragtirmalarin gogu belirlenmis 6zel bir zamanda, 6zel
bir bagimsiz degisken ve Ozel diizenlemelerle belirlenmis kisilerin 6rneklemi

lizerinde yiirtiiliir. Ayrica evren, maliyet, zaman ve c¢aba gibi sebeplerden kaynakli
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olarak yeterince 6rneklenemeyebilir. Dis gegerlige yonelik tehditler arastirmacinin
calisma gruplarinin 6tesinde, ¢alisma ortamlarinin ve zamaninin disinda genellemeler
yapmaya basladigi zaman ortaya ¢ikmaktadir (Christensen & Johnson, 2014, s. 256;
Christensen, Johnson & Turner, 2015, s. 200; Creswell, 2013, s. 176; Robson, 2014,
S. 110). Ayrica arastirma sonuglari, sonuglarin genellenebilecegi gruplarla sinirl
tutulmustur. Diger ortam ve zamanlar agisindan ise arastirmacilara Onerilerde

bulunulmustur.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Bu boliimde arastirmada uygulanan karma calismaya iliskin elde edilen bulgulara yer
verilmistir. Bulgular arastirmanin alt problemlerine gore tablolar halinde sunulmusg

ve yorumlanmastir.

4.1. Birinci Alt Probleme fliskin Bulgular

Birinci alt problemde, Montessori yontemine gore egitim alan deney grubu
ogrencilerinin, okula hazirbulunusluk diizeyleri; matematik becerileri 6n test-son test
puan ortalamalari arasindaki fark karsilastirilmigtir. Montessori yontemine gore
egitim alan Ogrencilerin  okula hazirbulunusluk diizeylerinin  6lglilmesinde,
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi on test ve son test olarak uygulanmistir.
Matematik becerilerinin 6lgtlmesinde ise Erken Matematik Yetenegi Testi On test ve

son test olarak uygulanmistir.

Montessori yontemine gore egitim alan Ogrencilerin, okula hazirbulunusluk
duzeyleri; matematik becerileri fark puanlart normale yakin dagilim gésterdigi igin
bu puanlarin karsilastirilmasinda bagimli 6rneklemler igin t-Testi kullanilmis ve elde

edilen veriler Tablo 17°de sunulmustur.
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Tablo 17.

Deney Grubunun Metropolitan Okul Olgunlugu Testi; Erken Matematik Yetenegi

Testi Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuclar

Test Ad1  Olgiim n X Ss Sd t p
On test 12 60,83 21,62

M.O.O.T. 11 6,52 0,00
Son test 12 87,91 7,79
On test 12 77,83 15,48

EM.Y.T. 11 27,40 0,00
Son test 12 113,66 12,75

* p<0,05

Tablo 17°de goriildiigii gibi deney grubu Metropolitan Okul Olgunlugu Testi genel
hazirlik seviyesi On test son test puan ortalamalar1 arasindaki fark (7((')=60,83; X
s=87,91), istatistiksel a¢idan anlamli bulunmustur (t=(11)=6,52, p<0,05). Yine deney
grubu Erken Matematik Yetenegi Testi On test son test puan ortalamalar1 arasindaki
fark (7(('5=77,83; 7(5=113,66), istatistiksel agidan anlamlidir (t=(11)=27,40, p<0,05).
Deney grubunun hazirbulunusluk diizeyleri ve matematik becerileri On test ve son
test puanlar1 karsilastirildiginda; puanlarin istatistiksel agidan anlamli olan aritmetik

ortalama farklari sirasiyla (7((3-(3)227,08) ve (7((3-5):35,83)'tijr.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin, Metropolitan Okul Olgunlugu Testine ait alt
testlerden elde ettikleri puanlar ise ayrica karsilastirilmistir. Bu alt testler; kelime
anlama, cliimleler, genel bilgi, eslestirme, okuma hazirligi, sayilar ve kopya etme

testleridir. Bu alt testlere iliskin yapilan karsilastirmalar agsagida agiklanmustir.

Deney grubu ciimleler, eslestirme, sayilar ve kopya etme fark puanlari, normale
yakin dagilim gosterdigi i¢cin bu puanlarin karsilastirilmasinda bagimli 6rneklemler

igin t-Testi kullanilmis ve elde edilen veriler Tablo 18’de sunulmustur.
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Tablo 18.

Deney Grubunun Metropolitan Okul Olgunlugu Ciimleler, Eslestirme, Sayilar ve
Kopya Etme Alt Test Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuglar:

Test Alt Test
No Adi

Olgum n X Ss Sd t p

] Ontest 12 716 297
Testp  Cumleler 11 877 000
Son test 12 10,66 1,92

On test 12 13,00 5,59
Test4  Eslestirme 11 2,96 0,01
Son test 12 17,33 1,15

On test 12 10,91 6,89
Test 5 Sayilar 11 8,68 0,00
Son test 12 20,50 3,75

Kopya Ontest 12 450 334

Test 6 E
tme Sontest 12 8,41 1,37

11 3,96 0,00

* p<0,05

Tablo 18’de goriildiigii gibi deney grubu ciimleler 6n test son test puan ortalamalari
arasindaki fark ( X §=7,16; X s=10,66) istatistiksel acidan anlamli bulunmustur
(t=@1)=8,77, p<0,05). Deney grubu eslestirme On test son test puan ortalamalari
arasindaki fark da ( X $=13,00; Xs=17,33) istatistiksel agidan anlamlidir (t=(11)=2,96,
p<0,05). Deney grubu sayilar 6n test son test puan ortalamalari arasindaki farkin (7(
$=10,91; 7(5=20,50) istatistiksel acidan anlamli oldugu goriilmektedir (t=(11)=8,68,
p<0,05). Deney grubu kopya etme 0n test son test puan ortalamalar1 arasindaki farkin
( X 5=4,50; Xs=8,41) istatistiksel acidan anlamli oldugu saptanmistir (t=11)=3,96,
p<0,05).

Analiz sonucunda deney grubunun, Metropolitan Okul Olgunlugu alt testlerinden
elde ettikleri 6n test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda istatistiksel agidan

anlamli olan climleler testi aritmetik ortalama farki (7((5-('5)=3,5)’dir. Eslestirme testi
aritmetik ortalama farki (7((3-5):4,33)’tijr. Sayilar testi aritmetik ortalama farki (7(
(s-6)=9,59) ve kopya etme testi aritmetik ortalama farki ise (7((3-6)23,91)’dir.

Deney grubu kelime anlama, genel bilgi ve okuma hazirlig1 fark puanlari, normal

dagilim gostermedigi i¢in bu puanlarin karsilastirilmasinda Wilcoxon isaretli siralar

testi kullanilmis ve elde edilen veriler Tablo 19’da sunulmustur.
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Tablo 19.

Deney Grubunun Metropolitan Okul Olgunlugu Kelime Anlama, Genel Bilgi, Okuma
Hazirligi Alt Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Swralar Testi Sonuclart

Sleim OnTest- Sira Sira
¢ Son Test n Ortalama Toplami z p
Kelime Negatif 0 0,00 0,00
Anlama alt o -2,831 0,005
testi Pozitif 10 5,50 55,00
(Test 1) Esit 2
Genel Negatif 0 0,00 0,00
Bilgi alt
testi Pozitif 8 4,50 36,00 -2,524 0,012
(Test 3) Esit 4
Okuma Negatif 0 0,00 0,00
Hazith@ — pogitif 12 6,50 78,00 -3,065 0,002
Test 1-4
(Test 1-4) Esit 0
* p<0,05

Tablo 19’da gortldigi gibi deney grubu kelime anlama 6n test ve son test sira
ortalamalar1 arasinda istatistiksel a¢idan anlamli bir fark bulunmustur (z= -2,831,
p<0,05). Deney grubu genel bilgi 6n test ve son test sira ortalamalar1 arasinda
istatistiksel a¢idan anlamli bir fark bulunmustur (z= -2,524, p<0,05). Deney grubu
okuma hazirhigi 6n test ve son test sira ortalamalar1 arasindaki fark da istatistiksel
acidan anlamhdir (z= -3,065, p<0,05).

Analiz sonucunda sira ortalamasi ve siralar toplami dikkate alindiginda, deney grubu
ogrencilerinin kelime anlama, genel bilgi ve okuma hazirlig1 test puanlarinda bir
diisiis yasamadiklar1 belirlenmistir. Kelimeler testinde on, genel bilgi testinde sekiz
ve okuma hazirlig1 testinde 12 6grencinin puanlarinda son test lehine artis oldugu
saptanmistir. Bu artiglarin ise sira ortalamalari arasinda anlamli bir farklilagsmaya

neden oldugu tespit edilmistir.

Metropolitan Okul Olgunlugu Testi ile elde edilen bulgulara gdre Montessori
yonteminin 6grencilerin, hazirbulunusluk becerilerini anlamli derecede gelistirdigi
seklinde yorumlanabilir. Montessori yontemine gore hazirlanan grenme ortaminda
ogrencilerin, etkinliklere aktif olarak katilimlari, ilgileri dogrultusunda materyallerle
caligabilmeleri, 0grenme ortaminda serbest hareket edebilmeleri potansiyellerini
ortaya c¢ikarmalarina firsat saglamaktadir. Bu caligmalarin hazirbulunusluga iliskin

becerilerin gelisimini olumlu yonde etkiledigi s6ylenebilir.
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Deney grubu 6grencilerinin Erken Matematik Yetenegi Testi ile 6l¢iilen matematik
becerileri lizerinde, Montessori yontemi matematik beceri alaninda kullanilan
materyallerin ve etkinliklerin etkili oldugu soylenebilir. Montessori yonteminde
Ogrenciler, matematik becerileri ile ilgili kazanimlara ilgileri dogrultusunda sectikleri
materyaller ile calisarak kesif yolu ile ulasirlar. Montessori materyalleri basitten zora
ve somuttan soyuta dogru diizenlenmistir. Matematik becerilerindeki soyut
kavramlar materyaller sayesinde somutlastirilmaktadir. Bu ¢alismalarin, deney grubu
Ogrencilerin Ogrenmelerini kolaylastirdigi ve matematik becerilerinin gelisimini

olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir.

4.2. Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Ikinci alt problemde, Montessori ydntemine gore egitim almayan kontrol grubu
ogrencilerinin okula hazirbulunusluk diizeyleri; matematik becerileri 6n test son test
puan ortalamalari arasindaki fark karsilastirilmigtir. Montessori yontemine gore
egitim almayan Ogrencilerin, okula hazirbulunusluk duzeylerinin 6lgilmesinde,
Metropolitan Okul Olgunlugu Testi 6n test ve son test olarak uygulanmustir.
Matematik becerilerinin 6lgtlmesinde ise Erken Matematik Yetenegi Testi On test ve

son test olarak uygulanmistir.

Montessori yontemine gore egitim almayan Ogrencilerin, okula hazirbulunusluk
duzeyleri; matematik becerileri fark puanlart normale yakin dagilim gésterdigi igin
bu puanlarin karsilastirilmasinda bagimli 6rneklemler igin t-Testi kullanilmis ve elde

edilen veriler Tablo 20°de sunulmustur.
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Tablo 20.

Kontrol Grubunun Metropolitan Okul Olgunlugu Testi; Erken Matematik Yetenegi

Test Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklemler t-Testi Sonuclart

Test Adi  Olglim n X Ss Sd t P
On test 11 60,27 13,94

M.O.0.T. 11 4,38 0,00
Son test 11 71,09 14,15
On Test 11 85,45 20,78

EM.Y.T. 10 8,05 0,00
Son Test 11 97,45 19,87

* p<0,05

Tablo 20 incelendiginde, kontrol grubu genel hazirlhik On test son test puan
ortalamalar1 arasindaki farkin (7((')=60,27; 7(5=71,09) istatistiksel ag¢idan anlamli
oldugu goriilmektedir (t=(10)=0,00, p<0,05). Ayni sekilde kontrol grubu Erken
Matematik Yetenegi Testi On test son test puan ortalamalar1 arasindaki fark (7(
$=85,45; 7(5=97,45) istatistiksel acidan anlamlidir (t=(10)=8,05, p<0,05). Kontrol
grubunun hazirbulunusluk diizeyleri ve matematik becerileri On test ve son test
puanlar1 karsilastirildiginda puanlarin istatistiksel acgidan anlamli olan aritmetik

ortalama farklar1 sirasiyla (7((3-(5):10,82) ve (7((3-6):12,00)'dir. Bu farklar deney
grubunun, hazirbulunusluk diizeyleri ( X (s-6)=27,08) ve matematik becerileri

aritmetik ortalamalar1 (7((3-5)235,83) ile karsilastirildiginda Montessori yonteminin

daha etkili oldugu soylenebilir.

Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin, Metropolitan Okul Olgunlugu Testine ait alt
testlerden elde ettikleri puanlar ise ayrica karsilastirilmistir. Bu alt testler; kelime
anlama, cliimleler, genel bilgi, eslestirme, okuma hazirligi, sayilar ve kopya etme

testleridir. Bu alt testlere iliskin yapilan karsilastirmalar asagida agiklanmustir.

Kontrol grubu kelime anlama, ciimleler, okuma hazirhigi, sayilar ve kopya etme fark
puanlari, normale yakin dagilim gosterdigi i¢in bu puanlarin karsilagtirilmasinda
bagimli 6rneklemler igin t-Testi kullanilmis ve elde edilen veriler Tablo 21°de

sunulmustur.
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Tablo 21.

Kontrol Grubunun Metropolitan Okul Olgunlugu Kelime Anlama, Clmleler, Okuma
Hazirlig, Sayilar ve Kopya Etme Alt Test Puanlarina Iliskin Bagimli Orneklemler t-

Testi Sonucglart

TestNo  Alt Test Adi  Olgiim n X Ss Sd t p
Kelime On test 11 15,00 2,79
Test 1 Anlama 11 1,83 0,09

Son test 11 16,09 3,38

" Ontest 11 618 227
Test 2 Camleler 11 119 026
Son test 11 7,00 1,41

On test 11 11,09 5,16
Test 5 Sayilar 11 6,99 0,00
Son test 11 15,81 4,97

On test 11 5,00 3,03
Test 6 Kopya Etme 11 1,49 0,16
Son test 11 6,45 1,03

On test 11 4418 8,18
Test 1-4 }?kurln? 11 261 002
azirhgl Son test 11 48,81 9,36

* p>0,05, ** p<0,05

Tablo 21’de goriildiigii gibi kontrol grubu kelime anlama 6n test son test puan
ortalamalar1 arasindaki fark ( X =15,00; X =16,09) istatistiksel acidan anlaml
bulunmamustir (t=(10)=0,09, p>0,05). Kontrol grubu ctimleler 6n test son test puan
ortalamalar1 arasinda (7(('5=6,18; 7(5=7,00) istatistiksel agidan anlamli bir fark
yoktur (t=(10)=0,26, p>0,05). Kontrol grubu sayilar 0n test son test puan ortalamalari
arasindaki fark (7((')=11,09; 7(5=15,81) istatistiksel acidan anlamhidir (t=(10)=0,00,
p<0,05). Kontrol grubu kopya etme 6n test son test puan ortalamalari arasinda ( X
6=5,00; 7(326,45) Istatistiksel agidan anlamli bir fark yoktur (t=(10=0,16, p>0,05).
Kontrol grubu okuma hazirlig1 6n test son test puan ortalamalari arasindaki fark (X

§=44,18; 7(3248,81) istatistiksel agidan anlamlidir (t=(10)=0,02, p<0,05).

Analiz sonucunda kontrol grubunun, Metropolitan Okul Olgunlugu alt testlerinden

elde ettikleri On test ve son test puanlar1 karsilastirildiginda istatistiksel agidan

anlamli olan okuma hazirlig: testi aritmetik ortalama farki (7((3-(5):4,63)’t[]r. Sayilar

testi aritmetik ortalama farki ise (7((5-('5)=4,72)’dir.
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Kontrol grubu genel bilgi ve eslestirme fark puanlari, normal dagilim gdstermedigi
icin bu puanlarin karsilastirilmasinda Wilcoxon isaretli siralar testi kullanilmis ve

elde edilen veriler Tablo 22’de sunulmustur.

Tablo 22.

Kontrol Grubunun Metropolitan Okul Olgunlugu Genel Bilgi ve Eslestirme Alt Test

Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

Sleim OnTest- Sira Sira
¢ Son Test n Ortalama Toplami z p
Genel Negatif 4 4,63 18,50
Bilgi alt . -0,768 0,443
testi Pozitif 3 3,17 9,50
(Test 3) Esit 4
Esllistﬁrf_le Negatif 0 0,00 0,00
alt testi
(Test 4) Pozitif 11 6,00 66,00 -2,992 0,003
Esit 0

* p>0,05, ** p<0,05

Tablo 22’de goriildigii gibi kontrol grubu genel bilgi On test ve son test sira
ortalamalar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark gozlenmemistir (z= -0,768,
p>0,05). Diger taraftan kontrol grubu eslestirme 6n test ve son test sira ortalamalari

arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark gozlenmistir (z= -2,992, p<0,05).

Analiz sonucunda sira ortalamasi ve siralar toplami dikkate alindiginda, kontrol
grubu 6grencilerinden dort tanesinin genel bilgi test puanlarinda bir diisiis yasandigi
belirlenmistir. Bu diislisiin ise sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilasmaya
neden olmadigi saptanmistir. Eslestirme testinde 11 6grencinin puaninda artis oldugu
ve bu artigin ise sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilagsmaya neden oldugu

saptanmistir.

Erken Matematik Yetenegi Testinden elde edilen bulgulara gére, kontrol grubu
matematik becerileri Gzerinde MEB 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve ¢aligma
kitaplarina dayali uygulamalarin etkili oldugu sOylenebilir. Metropolitan Okul
Olgunlugu Testinden elde edilen bulgulara gére, MEB 06gretmen kilavuz kitabi,

ogrenci ders ve ¢alisma kitaplarina dayali yiiriitiillen uygulamalar, kontrol grubu
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ogrencilerinin hazirbulunusluk altindaki bazi becerilerini (Genel hazirlik, sayilar,

eslestirme ve okuma hazirligi) gelistirmede etkili oldugu soylenebilir.

4.3. Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Uglinci alt problemde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan &grencilerin okula
hazirbulunusluk dizeyleri; matematik becerileri erisi puan ortalamalar1 arasindaki
fark karsilagtirllmistir. Karsilastirmalarda, Montessori yonteminin hazirbulunusluk
dizeyi ve matematik becerilerinin gelisimindeki etkisi degerlendirilmistir. Bunun
icin gruplara, Metropolitan Okul Olgunlugu Testi; Erken Matematik Yetenegi Testi

0n test ve son test olarak uygulanmaistir.

Deney ve kontrol gruplarinin, okula hazirbulunusluk dizeyleri; matematik becerileri
erisi puanlar1 normale yakin dagilim gosterdigi i¢in erisi puan ortalamalar1 arasindaki
farkin karsilastirilmasinda bagimsiz orneklemler igin t-Testi kullanilmis ve elde

edilen veriler Tablo 23’de sunulmustur.

Tablo 23.

Deney ve Kontrol Gruplarmmin Metropolitan Okul Olgunlugu Testi; Erken Matematik

Yetenegi Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuclar

Test Ad1  Olgiim n X Ss Sd t p
Deney 12 27,08 14,38

M.O.O.T. 21 3,29 0,00
Kontrol 11 10,81 8,18
Deney 12 35,83 4,52

E.M.Y.T. 21 12,07 0,00
Kontrol 11 12,00 4,93

* p<0,05

Tablo 23’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu genel hazirlik seviyesi erisi puan
ortalamalar1 arasindaki fark ( X g=27,08, X k=10,81) istatistiksel acidan anlamli
bulunmustur (t=(21)=3,29, p<0,05). Deney ve kontrol grubu Erken Matematik
Yetenegi Testi erisi puan ortalamalari arasindaki fark da (X ¢=35,83; X k=12,00)

istatistiksel agidan anlamli bulunmustur (t=(1)=12,07, p<0,05).
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Metropolitan Okul Olgunlugu genel hazirlik testi deney grubu 6grencilerinin erisi
puan ortalamas: kontrol grubu ogrencilerinden ( X ¢=27,08> X k=10,81) daha
yuksektir. Genel hazirlik testi i¢in hesaplanan etki buiytikligi degeri ise d=1,37’dir.
Buna gore genel hazirlik testi puan ortalamalar: arasindaki fark, Montessori yontemi
lehine oldukg¢a biiyliik bir etkiyi yansitmaktadir. Aynmi sekilde Erken Matematik
Yetenegi Testi deney grubu Ogrencilerinin erisi puan ortalamas: kontrol grubu
ogrencilerinden ( X d=35,83> Xk=12,00) daha yiiksektir. Erken Matematik Yetenegi
Testi igin hesaplanan etki biyiikliigi degeri, d=5,08 dir. Buna gore Erken Matematik
Yetenegi Testi puan ortalamalar1 arasindaki fark, Montessori yontemi lehine oldukca

bliyiik bir etkiyi yansitmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarinin, Metropolitan Okul Olgunlugu Testine ait alt testlerden
elde ettikleri puanlar ise ayrica karsilagtirilmistir. Bu alt testler; kelime anlama,
ciimleler, genel bilgi, eslestirme, okuma hazirligi, sayilar ve kopya etme testleridir.

Bu alt testlere iligskin yapilan karsilagtirmalar agsagida agiklanmustir.

Deney ve kontrol gruplarinin, ciimleler, sayilar ve kopya etme erisi puanlari normal
dagilim  gostermedigi i¢cin erisi puan ortalamalart arasindaki  farkin
karsilastirillmasinda bagimsiz orneklemler igin t-Testi kullanilmis ve elde edilen

veriler Tablo 24’de sunulmustur.

Tablo 24.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Metropolitan Okul Olgunlugu Ciimleler, Sayilar ve
Kopya Etme Alt Test Puanlarina Iliskin Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglar:

Test  Alt Test —
No Ady Gruplar n X Ss Sd t p

Deney 12 3,50 1,38
Test2  Cumleler 21 3,45 0,00
Kontrol 11 0,81 2,27

Deney 12 9,58 3,82
Test5  Sayilar 21 3,66 0,00
Kontrol 11 4,72 2,24

Test 6
Etme  Kontrol 11 1,45 3,23

21 1,76 0,09

* p>0,05, ** p<0,05
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Tablo 24’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu ciimleler erisi puan ortalamalari
arasindaki fark ( X ¢=3,50, X k=0,81), istatistiksel acidan anlamli bulunmustur
(t=(21)=3,45, p<0,05). Deney ve kontrol grubu sayilar erisi puan ortalamalari
arasindaki farkin ( X =958, X k=4,72) istatistiksel agidan anlamli oldugu
saptanmustir (t=21)=3,66, p<0,05). Deney ve kontrol grubu kopya etme erisi puan
ortalamalari arasindaki fark ise ( X =391, X k=145) istatistiksel a¢idan anlaml

bulunmamustir (t=1)=1,76, p>0,05).

Metropolitan Okul Olgunlugu alt testleri, ciimleler (7(d=3,50> Xk=0,81) ve sayilar (
X ¢=958> X k=4,72) testlerindeki deney grubu 6grencilerinin erisi puan
ortalamalari, kontrol grubu o6grencilerinden daha ylksektir. Clmleler alt testi ve
sayilar alt testi i¢in hesaplanan etki biiylikliigli degerleri sirasiyla d=1,44 ve
d=1,52dir. Buna gore ciimleler ve sayilar testi puan ortalamalar arasindaki farklar,

Montessori yontemi lehine oldukca biiyiik bir etkiyi yansitmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarimin, kelime anlama, genel bilgi, eslestirme ve okuma
hazirlig1 erisi puanlart normal dagilim goéstermedigi i¢cin bu puanlarin
karsilagtirllmasinda Mann Whitney U testi kullanilmig ve elde edilen veriler Tablo

25’de sunulmustur.
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Tablo 25.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Metropolitan Okul Olgunlugu Kelime Anlama, Genel
Bilgi, Eslestirme ve Okuma Hazirligi Alt Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U

Testi Sonucglart

Test Alt Test Sira Sira
No Adi Gruplar n Ortalama Toplam U z p
; Deney 12 14,13 169,50
Test 1 *Afel"me 4050 -1,601 0,10
nlama — kontrol 11 9,68 106,50
Genel Deney 12 15,33 184,00
Test 3 Bilai 26,00 -2520 0,01
Igi Kontrol 11 8,36 92,00
Deney 12 12,09 143,00
Test4 Eslestirme 65,00 -0,063 0,95

Kontrol 11 11,92 133,00

Test  Okuma Deney 12 15,29 183,50
1-4 Hazithgt  kontrol 11 8.41 92.50

26,50 -2,449 0,01

*p>0,05, ** p<0,05

Tablo 25’de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu kelime anlama 6n test son test
sira ortalamalar1 arasindaki fark (Ortanca ¢=14,13; Ortanca ¢=9,68) istatistiksel
acidan anlamli bulunmamistir (U=40,50, p>0,05). Deney ve kontrol grubu genel bilgi
On test son test sira ortalamalar1 arasindaki farkin ise (Ortanca 4=15,33; Ortanca
k=8,36) istatistiksel a¢idan anlamli oldugu goriilmektedir (U=26,00, p<0,05). Deney
ve kontrol grubu eslestirme On test son test sira ortalamalari arasinda (Ortanca
¢=11,92; Ortanca ¢=12,09) istatistiksel agidan anlamli bir fark yoktur (U=65,00,
p>0,05). Deney ve kontrol grubu okuma hazirligi 6n test son test sira ortalamalari
arasindaki fark (Ortanca 4=15,29; Ortanca ¢=8,41) istatistiksel agidan anlamli
bulunmustur (U=26,50, p<0,05).

Analiz  sonucunda, Metropolitan Okul Olgunlugu genel bilgi (Ortanca
¢=15,33>0rtanca ¢=8,36) ve okuma hazirhig:r (Ortanca 4=15,29>Ortanca ¢=8,41)
testlerinde deney grubu o6grencileri, kontrol grubu o6grencilerine gore daha yiksek
puan almistir. Genel bilgi alt testi ile okuma hazirligi alt testi (Test 1-4) igin
hesaplanan etki blyukligi degerleri sirastyla d=0,53 ve d=0,51"dir. Buna gore genel
bilgi ve okuma hazirhigi sira ortalamalart arasindaki farklar, Montessori yontemi

lehine orta biiyiikliikte bir etkiyi yansitmaktadir.
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Deney grubu o&grencilerinin, kontrol grubu ogrencilerine oranla, genel hazirlik,
climleler, sayilar, genel bilgi ve okuma hazirhigi diizeyleri daha yiksektir. Deney
grubunda 6grenme 6gretme slrecinde, 6grencilerin yaparak yasayarak 6grenmelerine
firsat saglayacak Montessori yontemine uygun etkinlikler yapilmistir. Diger taraftan
Montessori materyalleri de bu siireci somutlastirmis, 6grencilerin ilgi ve meraklarini
artirmistir. Ayrica materyallerin hata kontrolii sayesinde dgrenciler kendi kendilerini
degerlendirerek, hatalarini diizeltme sansina sahiptirler. Deney grubunda Montessori
yontemine gore hazirlanan 6grenme ortami, 6grencilerin bu ortam icinde 6zgirce
hareket edebilmelerine imkan saglamustir. Ogrenciler, bu 6grenme ortaminda
istekleri dogrultusunda Montessori materyalleri ile ¢aligsabilmis ve fiziksel a¢idan da
daha aktif olarak etkinliklere katilim saglamislardir. Ogrenci merkezli bir yaklasim
olan Montessori  yonteminin, deney grubu ogrencilerinin  6grenmelerini

kolaylastirdig1 ve olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir.

Deney grubu o6grencilerinin matematik becerilerinin yiiksek olmasi, Montessori
yontemine dayali etkinliklerin, 6grencilerin matematik becerilerini, MEB 6gretmen
kilavuz kitabi, 6grenci ders ve ¢alisma kitaplarina dayali etkinliklere oranla daha
fazla gelistirdigi seklinde yorumlanabilir. ilkokul birinci simif programinda yer alan
miktar eslestirmeler, ritmik saymalar, birlik-onluk kavrami, toplama ve c¢ikarma
islem Dbecerileri gibi matematik becerilerinin soyut olmasi, 6grencilerin
ogrenmelerini zorlastirabilmektedir. Ogrencilerin bu soyutlamay1 yapabilmesi igin
sayisal  etkinliklerin ~ somutlastirilmast ~ 6nemlidir.  Montessori  matematik
materyallerinin (kabartma rakamlar, ritmik sayma i¢in boncuklar, sequin tablalari,
toplama ve ¢ikarma tablalar1) 6grenciler agisindan matematik becerilerini, somut hale
getirmekle beraber tekrar alistirmalari i¢in de firsat saglamaktadir. Tekrarlar,
Ogrencinin kendi ¢alisma hizim1 kendisinin ayarlamasina ve kendi Ogrenme
sorumlulugunu almasma firsat verir. Bu c¢aligmalarin, &grencilerin matematik

becerilerini gelistirmelerinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ogrencinin matematik ile kendi yasami arasinda bir iliski kurabilmesi 6grenmesini
kolaylastirmaktadir. Montessori yonteminde uygulanan disiplinler arasi yaklasim
(biitiinlestirme), ogrencilerin birden fazla beceriyi bir arada kullanmalarini ve

ogrendikleri bilgileri giindelik hayatlarina aktarabilmelerini desteklemigstir. Bu
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nedenle Montessori yonteminin deney grubu o6grencilerinin matematik becerilerini

kontrol grubuna gore daha fazla gelistirdigi soylenebilir.

4.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Ddérdincu alt problemde, deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin okuma
hizi, okudugunu anlama, yazma hiz1 ve yazi okunaklilik son test puan ortalamalari
arasindaki fark karsilastirilmistir. Karsilastirmalarda, Montessori yénteminin, okuma
yazma becerilerinin gelisimindeki etkisi degerlendirilmistir. Bunun igin gruplara,
okuma hizi, okudugunu anlama, yazma hizi ve yazi okunaklilik testleri, son test

olarak uygulanmstir.

Deney ve kontrol gruplarinin, okuma hizi ve yazma hizi puanlar1 normale yakin
dagilim gosterdigi i¢in bu puanlarin karsilastirilmasinda bagimsiz 6rneklemler igin t-

Testi kullanilmig ve elde edilen veriler Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26.

Deney ve Kontrol Gruplarimn Okuma Hizi ve Yazma Hizi Test Puanlarina Iliskin

Bagimsiz Orneklemler t-Testi Sonuglart

Test Adi  Gruplar n X Ss Sd t p
Deney 12 20,25 8,23
OI‘fI“ma 21 216 0,04
121 Kontrol 11 13,63 6,16
Deney 12 2316 757
Yazma 21 1,27 0.21
Hizi Kontrol 11 17,90 11,89

* p>0,05, ** p<0,05

Tablo 26°da goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu okuma hizi son test puan
ortalamalar1 arasindaki fark ( X d=20,25; X k=13,63) istatistiksel acidan anlaml
bulunmustur (t=21y=2,16, p<0,05). Deney grubu 6grencilerinin okuma hizi son test

puan ortalamasi, kontrol grubu &grencilerinden daha yuksektir ( X ¢=20,25> X
k=13,63). Deney ve kontrol grubu yazma hizi son test puan ortalamalar arasinda ( X

d=23,16; 7(k=17,90) istatistiksel agidan anlamli bir fark saptanmamustir (t=(1)=1,27,
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p>0,05). Okuma hizi testi i¢in hesaplanan etki biiyiikliigii degeri ise d=0,90’dir. Buna
gore okuma hizi testi puan ortalamalar1 arasindaki fark, Montessori yontemi lehine

bliyiik bir etkiyi yansitmaktadir.

Deney ve kontrol gruplarmin, okudugunu anlama ve yazi okunaklilik puanlari
normal dagilim gdstermedigi i¢in bu puanlarin karsilastirilmasinda Mann Whitney U

testi kullanilmis ve elde edilen veriler Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27.

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okudugunu Anlama ve Yazi Okunaklilik Test
Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclart

Sira Sira
Test Adi Gruplar n Ortalama  Toplam U z p
5 Deney 12 14,63 175,50
leldlugunu 3450 -2,003 0,04
hlama Kontrol 11 9,14 100,50
Yazi Deney 12 15,79 189,50
Okunaklilik 20,50 -2,852 0,01
Kontrol 11 7,86 86,50

* p<0,05

Tablo 27°de goriildiigii gibi deney ve kontrol grubu okudugunu anlama testi sira
ortalamalar1 arasindaki fark (Ortanca 4=14,63; Ortanca x=9,14) istatistiksel ac¢idan
anlamli bulunmustur (U=34,50, p<0,05). Deney ve kontrol grubu yazi okunaklilik
testi sira ortalamalar1 arasindaki fark (Ortanca ¢=15,79; Ortanca «=7,86) istatistiksel
acidan anlamlidir (U=20,50, p<0,05). Okudugunu anlama ve yazi okunaklilik testleri
icin hesaplanan etki buyukliigii degerleri sirasiyla d=0,43 ve d=0,60’dir. Buna gore
okudugunu anlama ve yazi1 okunaklilik testleri sira ortalamalar: arasindaki farklar,

Montessori yontemi lehine orta biiyiikliikte bir etkiyi yansitmaktadir.

Okuma hizi, okudugunu anlama ve yazi okunaklilik puan ortalamalarinin deney
grubu lehine anlamli olmasi Montessori yonteminin 6grencilerin, bu becerilerini,
Montessori yontemine gore egitim almayan kontrol grubuna oranla daha fazla
gelistirdigi seklinde yorumlanabilir. Montessori yontemine dayali etkinliklerde,
okuma yazma becerileri, resim, muzik gibi sanat alanlariyla ve fiziksel etkinliklerle
iliskilendirilmistir. Bu sayede ilgi ¢ekici hale gelen etkinliklerde, 6grenciler aktif bir

sekilde, yaparak yasayarak 6grenmeyi deneyimlemislerdir. Ogrenciyi merkeze alan
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Montessori yonteminin bu sekilde Ogrenmeyi daha kolay hale getirdigi ve

ogrencilerin okuma yazma becerilerini gelistirdigi sdylenebilir.

Montessori yontemi dil alaninda kullanilan farkli materyaller (kum tepsi, metal
kaliplar, zimparali kabartma harfler, hareketli alfabe, kavram kartlar1) 6grencilerin
ilgilerini artirarak 6grenme meraklarini uyandirmistir. Kalem tutma becerisinin
gelistirilmesi, cizgi calismalari, harflerin yazilis yoOnlerinin kavranmasi, hece ve
kelime olusturma siireglerinde 6grenciler, Montessori dil materyallerini aktif olarak
kullanmiglardir. Ayrica okuma yazma becerilerine yonelik olarak, kavram haritalar
hazirlama, resimli hikaye olusturma gibi etkinlikler 6grenmeyi eglenceli hale
getirmistir. Bu tiir etkinliklerin, 6grencilerin kelime dagarciklarinin artmasinda,
okuma, yazma ve okudugunu anlamlandirma becerilerinin gelismesinde etkili oldugu

sOylenebilir.

Deney ve kontrol grubu &grencilerinin yazma hizi puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark bulunmamistir. Bu durum, MEB 06gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve
calisma kitaplarina dayali yiiriitiilen etkinliklerdeki dikte veya rekabeti etkin kilan
caligmalardan kaynakli olabilir. Ayrica bu bulgu, yazi okunaklilik puan
ortalamalarinin deney grubu lehine anlamli olmasi nedeniyle kontrol grubunun hizli
yazma cabalarinin okunakliligmi disiirdiigii seklinde de yorumlanabilir. Diger
yandan okuma yazma ¢alismalarinda kullanilan Montessori dil materyallerinde
(metal kaliplar, zzimparali kabartma harfler, hareketli alfabe) 6grencilerin dokunma
duyularmi aktif olarak kullanmalar1 hizdan g¢ok harflerin dogru yapilis yonlerine

odaklanmalarini saglamis olabilir.

4.5. Besinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

Besinci alt problemde, Montessori yontemine gore egitim alan deney grubunda yer
alan o6grencilerin, okuma hizi, okudugunu anlama, yazma hizi ve yazi okunaklilik
son test kalicilik testi puan ortalamalart arasindaki fark karsilagtirilmistir.
Karsilastirmalarda,  Montessori  yonteminin, okuma Yyazma becerilerinin
kaliciligindaki etkisi degerlendirilmistir. Bunun ic¢in deney grubuna, okuma hizi,
okudugunu anlama, yazma hizi ve yazi okunaklilik testleri, kalicilik testi olarak Mart

aymda tekrar uygulanmistir.
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Deney grubu okuma hizi ve yazma hizi puanlari, normale yakin dagilim gosterdigi
icin bu puanlarin karsilastiriimasinda bagimli 6rneklemler igin t-Testi kullanilmig ve

elde edilen veriler Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28.

Deney Grubunun Okuma Hizi ve Yaima Hizi Test Puanlarina Iliskin Bagimli

Orneklemler t-Testi Sonuclar:

Test Ad Olgiim n X Ss Sd t p
Okuma Son test 12 20,25 8,23
H T 11 2,06 0,06
1z a}“ ! 12 2241 10,01
Yazma Son test 12 23,16 7,57
H TS 11 1,89 0,08
121 a}“ ! 12 27,91 10,71
* p>0,05

Tablo 28’de goriildiigii gibi deney grubu okuma hiz1 son test kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki fark ( X s=20,25; X k=22,41) istatistiksel acidan anlaml
bulunmamustir (t=(11y=0,06, p>0,05). Deney grubu yazma hizi son test kalicilik testi
puan ortalamalari arasindaki fark ( Xs=23,16; Xk=27,91) istatistiksel acidan anlamli
degildir (t=11)=0,08, p>0,05).

Deney grubu okudugunu anlama ve yazi1 okunaklilik puanlari, normal dagilim

gostermedigi icin bu puanlarin karsilastirilmasinda Wilcoxon isaretli siralar testi

kullanilmis ve elde edilen veriler Tablo 29’da sunulmustur.
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Tablo 29.

Deney Grubunun Okudugunu Anlama ve Yazi Okunaklilik Test Puanlarina Iliskin

Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuclar

Olgum Son Test- Sira Sira
Kahcihik n Ortalama Toplami Z p
Negatif 5 3,60 18,00 66 0.09
Okudugunu . -1,667 ,
anlama Pozitif 1 3,00 3,00
Esit 6
§ Yaﬁ - Negatif 8 4,63 33,50
okunaklili
Pozitif 1 5,75 9,50 -1,251 0,130
Esit 3
*p>0,05

Tablo 29’da goriildigi gibi deney grubu okudugunu anlama son test kalicilik testi
sira ortalamalar1 arasindaki fark istatistiksel agidan anlamli bulunmamustir (z=-1,667,
p>0,05). Deney grubu yazi okunaklilik son test kalicilik testi sira ortalamalari

arasindaki fark da yine istatistiksel agidan anlamli degildir (z=-1,251, p>0,05).

Deney grubu dgrencilerinin okuma hizi, yazma hizi, okudugunu anlama ve yazi
okunaklilik son test kalicilik testi puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.
Bu bulgu, Montessori yontemine dayali o6gretim tasarimimin, deney grubu
ogrencilerinin okuma yazma becerilerinde olumlu bir etki yarattigi ve bu etkininde
devam ettigi seklinde yorumlanabilir. Montessori yontemi okuma yazma
etkinliklerinde o&grenciler birden cok beceriyi birarada kullanmiglardir. Ayrica
Montessori dil materyalleri kullanim sekilleri itibariyle, 6grencilerin gorsel, dokunsal
gibi birden fazla duyularini harekete gegirmistir. Bu sayede 6grencilerin surecte her

zaman aktif olmalar1, okuma yazmayi etkili 6grenmelerini saglamis olabilir.

4.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

Altinc alt problemde uygulama ile ilgili arastirmaci gézlemleri, 6gretmen giinliigii
ve 0gretmen goriisleri degerlendirilmistir. Verilerin analizi sonucunda, ortaya ¢ikan
tema ve ana kodlar bir tabloda 6zetlenmistir. Sonrasinda her tema ve ana kodlari
olusturan alt kodlar ayr1 tablolarda gosterilerek gerekli agiklama ve alintilara yer

verilmistir.
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Ogretmen goriisme formu, 6gretmen giinliigii ve arastirmact gdzlemlerinden elde
edilen nitel verilerin analizi sonucu olusan ortak temalar ile ana kodlara iligkin

veriler Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30.

Osretmen Goriisme Formu, Ogretmen Giinliigii ve Arastirmaci Gozlemlerinden Elde

Edilen Tema ve Kodlar

Temalar Veri Kaynag Ana kodlar Kod
kaynaklari

) Kalic1 6grenme (1-2-3)

cc Ogrenci Ozgiiven (1-3)
2 E 5 1- Gériisme (Ogretmen) __Beceriler (1-2-3)
g ST Ogretmen 2- Giinliik (Ogretmen) Ogretim Bigimi (1-2-3)
S Si _‘ 3- Gozlem (Aragtirmaci) Degerlendirme Bigimi (1-2-3)
2> Ogretme Isbirligi (1-2-3)
Ogrenme Siireci Kolay Ogrenme (1-2-3)

Tablo 30°’da her bir temayr olusturan ana kodlar ve bu kodlarin hangi veri
kaynaklarindan elde edildigi gosterilmistir. Ogretmen goriisme formu, &gretmen
giinliigii ve aragtirmaci goézlemlerinden elde edilen nitel veriler analiz edildiginde;
veriler iizerinde yapilan kodlamalarin birbirleri ile benzer oldugu goriilmiistiir.
Kodlamalarin benzerlik géstermesi nedeniyle, Montessori yonteminin etki ettigi
ogrenci, 6gretmen ve 6grenme 0gretme slireci olmak tizere ii¢ ortak tema olusmustur.
Veri kaynaklari; 6gretmen goriisme (1), 6gretmen giinliigii (2) ve arastirmaci gozlemi
(3) olarak kodlanmistir. Ogrenci temasina ait ana ve alt kodlara iliskin elde edilen

veriler sekil 7°de sunulmustur.
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Alt kod
Yaparak yasayarak
Ana kod Altkod
Kalici Birden ¢ok duyunun aktif
dgrenme olmas!
Alt kod
Akran 6gretimi
Alt kod
~ = Bagarma hazzi
Ana kod
A Alt kod
Ozguvenin Ogrenmeyi desteklemesi
artmasi /

Alt kod

Grup ¢alismalari

Alt kod

fletisim becerileri

Alt kod
Ana kod El becerileri
Becerilerin Alt kod

gelismesi Yaratici diisiinme

becerileri

Alt kod
Karar verme becerileri

Sekil 7. Ogrenci temasina ait ana ve alt kodlar.

Sekil 7 incelendiginde, 6grenci temasina ait, kalict 6grenme, Ozgiiven, beceriler
olmak tizere iic ana kodun oldugu goriilmektedir. Kalic1 6§renme ana kodunda,
yaparak yasayarak Ogrenme, Montessori materyallerinin birden ¢ok duyuya hitap
etmesi ve akran &gretimi olmak iizere ii¢ alt kod bulunmaktadir. Ozgiiven ana
kodunda; basarma hazzi, 6grenmeyi desteklemesi ve grup calismalari olmak {izere 3
alt kod bulunmaktadir. Beceriler ana kodunda; iletisim becerileri, el becerileri,
yaratici diistinme becerileri ve karar verme becerileri olmak tizere dort alt kod

bulunmaktadir.

Ogretmen ile yapilan goriismede Ogretmen; Ogrencilerin, 6grenme ortamindaki
etkinliklerde birden fazla duyusunu kullandigimi ve etkinliklere aktif olarak
katildigini ifade etmistir. Ayrica 6grenme ortaminda yapilan grup caligmalarinin
Ogrencilerin birbirlerinden 6grenmelerine firsat sagladigina vurgu yapmistir. Bu
yapilan caligmalarin ise ogrencilerin kalici 6grenmelerine olanak sagladigini
belirtmistir. Ogrenci temasindaki kalicilik ana koduna iliskin 6gretmen goriislerinden

alintilar séyledir;
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“...Bu uygulamada, ¢ocuklara anlatmak, yazdirmak yerine kendilerinin aktif olduklar
etkinliklere yonledirmenin dgrenme iizerinde ne kadar etkili oldugunu gordiim. Cocuk
bu sayede hem egleniyor hem égreniyor... (Ogretmen Goriisme).

"...Montessori materyalleri ¢ocuklarin birden fazla duyusunu kullanmasina imkan
saglyor. Béylece c¢ocugun daha iyi algiliyor ve kalict 6greniyor... (Ogretmen
Goriisme).

“...Grup ¢alismalarinda ¢ocuklarin birbirleri ile iletisime gecerek, birbirlerine ¢alisma
swrasinda sorular sormalari, birbirlerinden ogrenmelerine olanak sagladh ... (Ogretmen
Goriisme).

Ogretmen tuttugu giinliikte, dgrencilerin fiziksel etkinliklerden zevk aldiklarini,
kendilerinin aktif olarak katildiklar1 ve ¢alistiklar1 etkinliklerin eglenceli ve 6gretici
gectigini belirtmistir. Ayrica Montessori materyalleri ile grup halinde ¢aligsmalarin
birbirlerinden 6grenmelerine firsat verdigini, bu caligmalarin da kalic1 6grenmeye
katki sagladigini belirtmistir. Ogrenci temasindaki kalicilik ana koduna iliskin

O0gretmen giinliiglinden alintilar soyledir;

“...Etkinliklerde yer alan oyunlar, miizikler, taklitler ¢ocuklarda bir nese yaratiyor.
Birden c¢ok duyulart aktif oluyor. Bu sayede derse zevk alarak katilyyorlar.
Ogrendiklerini unutmuyorlar ... (Ogretmen Giinliigi, 25.09.17).

“...Bugiin cocuklarla bahgede topladigimiz kozalaklarla 6grendigimiz ses ve rakamlar

farkly sekillerde zemine yazma ¢alismalar: yaptik. Cocuklarin aktif olarak katildiklar
calismalar cok eglenceli geciyor. Bu calismayt unutacaklarini
sanmiyorum... (Ogretmen Giinliigii, 29.09.17).

“...Sayt ve miktar eslemeleri ¢alismalart i¢in ¢ocuklar kendi aralarinda anlasarak
gruplara ayridilar. Caliyma swrasinda gruplar arasinda gezerken sayr miktar
eslesmelerini  yapanlarmm  zorlananlara anlatarak tekrar ettiklerini  gérdiim.
Birbirlerinden dgreniyorlardi... (Ogretmen Giinliigii, 03.10.17).

“...Cocuklar bugiin okuma yazma c¢alismalarinda ogrendikleri harfleri evlerinden
getirdikleri gazetelerden kestiler ve kendi cizdikleri resimlerinin altina yapistirarak
calistilar. Kesme ve yapistirma calismalarini ¢ok sevdiklerini soyliiyorlardi. Bu tiir
calismalart unutmuyorlar tekrar etmek istiyorlar ... (Ogretmen Giinliigii,13.10.17).

Arastirmaci, 6grenme ortamindaki etkinliklerde aktif olarak gorev alan 6grencilerin,
hem eglendikleri hem de oOgrendikleri gozlemlemistir. Montessori materyalleri
Ogrencileri etkinlestirirken ayn1 zamanda Ogrencilerin duyularin1  kullanmasini
saglamaktadir. Bu durum 6grencilerin 6grenmeleri {izerinde etkili olmustur. Ogrenci
temasindaki kalicilik ana koduna iligkin arastirmaci gézlem notlarindan alintilar

sOyledir;

“...Cocuklar bugiiniin ders planinda yer alan ‘Balik Tutma’ etkinligi icin hazirliklara
basladilar. Once gruplara ayrildilar ve gruplardaki her cocuk, ogrendigi herhangi bir
kelimeyi, ogretmen tarafindan verilen kiiciik kagitlara yazdi. Ogretmen bu kiigiik
kagitlara yeteri kadar atag takarak gruplardan belli bir mesafede uzakliga yerlestirdi.
Her grup, bir sopaya bagl ipin ucundaki miktanisla bu kagitlar: yakalamaya ¢aligtilar.
Yakalayanlar kagitlarda yazili kelimeleri okudular. Bu etkinlikte ¢cocuklar hem heyecan
yasadilar hem eglendiler hem d&grendiler. Birbirlerini  kagitlart yakalamak ve
okuyabilmek igin desteklediler...” (Aragtirmaci Gozlemi, 09.11.17).
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‘...Cocuklar serbest olarak Montessori materyalleri ile ¢alismaya bagladilar. Bir ¢ocuk,
once zimparali kabartma rakamlar ile ¢alisirken once parmaklari ile segtigi rakamlarin
tizerinde gidiyor sonrasinda bu rakami bir kagida yaziyordu. On dakika boyunca bu
calismayt yaptiktan sonra sayilar ve pullar materyalini alarak kagida yazdigi rakamlar
tizerinde eslestirme ¢alismalar yapti. Bu ¢alismalar ¢ocugun hem gorsel, hem dokunsal
duyusuna hitap ettigi i¢cin kalict 6grenmesinde etkili olabilir...”(Aragtirmact Gozlemi,
05.01.18).

Deney grubunda uygulanan Montessori yontemindeki grup c¢aligmalari, yapilan
alintilardan da anlasilacagi {izere, Ogrencileri, isbirligine yonlendirmis ve her
Ogrencinin bu siirece aktif olarak katilimini saglamistir. Montessori yontemine gore
hazirlanan G6grenme ortaminda Ogrenciler, kisitlanmamislar, serbest hareket
etmislerdir. Ogrencilerin etkinliklere katilarak, yaparak yasayarak 6grenme firsatina
sahip olmalarinin, 6grenmelerini kalic1 hale getirdigi soylenebilir. Etkinliklerdeki
igbirligini gerektiren calismalar, 6grencilerin etkilesimini artirmig ve bu ¢alismalar
sirasinda 6grendiklerini birbirleri ile paylasmalarina firsat saglamistir. Diger taraftan
Montessori materyalleri, 6grencilerin birden ¢ok duyusunu aktif olarak kullanmasini
saglamaktadir. Ogrenme sirasinda dgrencilerin, birden ¢ok duyuyu kullanmalar1 ve

birbirlerinden 6grenmeleri, kalic1 6grenmenin ger¢eklesmesinde etkili olmus olabilir.

Ogretmen ile yapilan gériismede 6gretmen; Montessori materyallerinin hata kontrol(i
sayesinde ogrencilerin deneyerek dogruya ulastiklarini soylemistir. Denemeler
sonunda dogru yaptigini géren 6grencinin basarmanin tadina vardigini ve bu basarma
hazz1 ile kendine olan giiven duygusunun azalmadigmi belirtmistir. Ogrenci

temasindaki 6zgiiven ana koduna iligkin 6gretmen goriislerinden alintilar sdyledir;

“...Montessori materyalleri ile ¢aliymak ve sonunda bu ¢aliymayr basariyla
tamamlamak onlar: tatmin ediyor. Mesela toplama tablasinda bir toplama islemini
yapiyor sonra kontrol tablasindan yaptigi islemi kontrol ediyor. Dogru yaptigini
goriince bir haz yasadigim gorebiliyorsunuz... (Ogretmen Goriisme).

“...Okul oncesi egitimi olmayan 6grencilerim vardi. Bu 6grenciler digerlerine gore bazi
konularda yavag ogreniyorlardi. Mesela sayilart ilk defa goriiyorlardi. Ama matematik
materyalleri sayesinde aralarinda bir fark olmadi, yapamiyorum, basaramiyorum
duygusu olusmadi. Gayet giizel 6grendiler... (Ogretmen Goriisme).

Arastirmacinin  gozlemlerine gOre; Montessori materyallerinin hata kontrolu
sayesinde ogrenciler, kendilerini degerlendirebilme firsatlar1 bulmaktadirlar.
Arastirmaci, bu degerlendirmelerin dgrencilerin  kendilerine olan guvenlerini
artirdigin1 gézlemlemistir. Ayrica etkinliklerdeki grup g¢alismalarinda 6grencilerin

grup basaris1 igin birbirlerini desteklemeleri de dzgiivenlerini artirmaktadir. Ogrenci
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temasindaki Ozgiiven ana koduna iliskin arastirmaci gozlemlerinden alintilar

sOyledir;

“...Montessori materyallerinden Sequin tablalari ile ¢alisan bir 6grenci, tabla Uzerinde
10 ile 90 arasindaki sayilar: olusturuyor, boncuklar: kullanarak da olusturdugu sayiy
onluk ve birliklere aywriyordu. Aymi sekilde baska bir ogrenci toplama tablasinda
yaptigi islemi, toplama kontrol tablasina bakarak, dogru ya da yanhs oldugunu kontrol
ediyordu. Bu sekilde dgrenciler basarabildiklerini goriiyorlar ve bu da kendine olan
giivenlerini artuiryor...” (Arastirmact G6zlemi,15.01.18).

‘...Ogrenciler gruplar halinde simifta gelisigiizel yerlestirilmis sayr kartlarini bularak
arkalarindaki yazili kelimeyi tahtada bekleyen grup arkadasina yazdwryyordu. Bu
etkinlik sirasinda birbirlerine oyle destek oluyorlar ki, diger grup iiyelerinin sayt kartini
arayan ya da tahtada kelimeyi yazan arkadagslarina yapabilecekleri, basarabilecekleri
konusunda destekleri, birbirlerinin 6zgiivenini artirmada etkili oluyor..." (Arastirmaci
Gozlemi,08.12.17).

Verilen bir gérevi tamamlamaya yonelik grup ¢alismalari, 6grencilerin, grup basarisi
igin birbirlerine destek olmalarini saglamistir. Diger taraftan 6grenciler Montessori
materyalleri ile calismalarin1 bireysel olarak gerceklestirmis ve ¢alismalarini
disaridan bir 6diile bagimli olmadan basariyla tamamlamislardir. Bu ¢alismalarin,

Ogrencilerin 6zgilivenleri artirdig1 sdylenebilir.

Ogretmen ile yapilan goriismede 6gretmen; grup ve proje ¢alismalarinin, dgrencilerin
iletisim ve karar verme becerilerini, Montessori materyallerinin ise 6grencilerin el
becerilerini gelistirdigini belirtmistir. Ayrica Montessori sanat ¢alismalari ile kelime
kartlarindan hikaye olusturma galismalarinin, 6grencilerin hem kelime dagarcigini
hem de hayal giiciinii gelistirdigini ifade etmistir. Ogrenci temasindaki beceriler ana

koduna iligkin 6gretmen goriislerinden alintilar sdyledir;

“...Grup ¢alismalart swasinda ¢ocuklarin ortak bir gérevi yerine getirmeleri
aralarindaki iletisimi son derece olumlu etkiliyor. Bazen benim bile sinifta oldugumu
unutarak ¢alistilar ... (Ogretmen Goriisme).

“...Uygulama sonunda ¢ocuklarin karar verme becerilerinin gelistigini diisiiniiyorum.
Bu becerinin gelismesinde proje ¢alismalarimin, grup ¢alismalarmmin ve ¢alisacaklar
materyali secebilmede serbest olmalarinin payt oldugunu diisiiniiyorum... (Ogretmen
Goriisme).

“...Yaratici ii¢genler, metal kaliplar gibi materyaller, ¢ocuklarin el becerilerini
gelistirmelerinde etkili oldu. Bu materyalleri kullanarak ¢izimler ve boyamalar
yaptilar... (Ogretmen Goriisme).

“...0Okuma yazma ¢alismalarinda kelime kartlart ile yaptigimiz hikaye tamamlama
calismalarinda ¢ocuklarin hem kelime dagarciklart artti hem de hayal giigleri gelisti.
Gruptaki her ogrenci diisiindiiklerini diger grup tiyeleri ile paylasinca ¢ok farkl
hikayeler olusturdular ... (Ogretmen Goriisme).

‘...Mesela resim derslerinde ressamlart tamitarak eserlerini gosterdigimiz ¢alismalar
cocuklarin hayal giiciinii gelistirdi. Onceden sadece ev, agag gibi siradan resimler
vaparken artik tamittigimiz ressamlarin eserlerinde gordiiklerinden esinlenerek farkl
seyler ¢izmeye bagsladilar...”(Ogretmen Goriigme).
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Ogretmen tuttugu giinliikte, atik malzemeler ile yapilan etkinliklerin dgrencilerin
hem el becerilerini hem de yarataciliklarini gelistirdigini belirtmistir. Diger yandan
grup calismalarimin Ogrencilerin gorev dagilimi yapma becerilerini gelistirdigini
ifade etmistir. Ogrenci temasindaki beceriler ana koduna iliskin 6gretmen

giinliigiinden alintilar sdyledir;

“...Cocuklarin atik malzemeler kullanarak iirettikleri materyaller hem el becerilerini
hem de yaraticiliklarimi  gelistirdi. Mesela bugun resim dersinde evlerinde
kullanilmayan kartonlar: getirdiler ve bu kartonlart kesip boyayarak farkli farkl
nesneler olusturduk, ev gibi araba gibi... (Ogretmen Giinliigii, 12.12.17).

‘...Bugiin ¢ocuklar okul bahgesinde gruplara ayrildilar. Gruplarin gorevi okul
bahgesinde bulduklari atik maddeleri kullanarak simdiye kadar ogrendikleri hece ve
kelimeleri yazmakti. Gruplar kendi aralarinda basarily bir sekilde gérev dagilimini
gergeklestirdiler. Bulduklari atk maddeleri, hece ve kelimeleri yazmada nasil
kullanacaklarina dair aralarinda konusarak karar verdiler. Gergekten ¢ok giizel
calismalar ortaya ¢iktr... (Ogretmen Giinliigi, 18.10.17).

Arastirmaci tarafindan, grup ve proje calismalarinda, grup iiyelerinin birbirleri ile
fikirlerini paylastiklari, birbirlerinden etkilenerek farkli goriisler ortaya koyduklari ve
birbirlerine saygi duymayir Ogrendikleri g0zlemlenmistir. Ayrica grup olarak
Montessori materyalleri ile c¢alisan Ogrenciler, birbirlerine materyalleri nasil
kullandiklarini hem gosterme hem de anlatma firsati yakalamuslardir. Ogrenci
temasindaki beceriler ana koduna iligkin arastirmaci gozlem notlarindan alintilar
sOyledir;

“...Trafik parkuru yapmak icin gruplar kendi aralarinda hangi malzemelere ihtiyaglar

oldugu hakkinda konusmalar yaptilar. Bu konusmalar sirasinda dnceki giin yaptiklar:

gezi ile ilgili hatirladiklarint birbirleri ile paylastilar ve nasil bir parkur yapacaklarini

cizmeye c¢alistilar. Bu ¢alismalarda birbirlerinin diisiincelerinden esinlenerek farkl
gortisler ortaya koydular...” (Arastirmaci Gézlemi, 14.11.17).

‘...Ogrenciler grup calismalarinda ¢alisilan konu ile ilgili kendi diisiincelerini
paylasiyorlar. Aralarindaki bu etkilesim sayesinde birbirlerinin fikirlerine saygi
duymayr 6greniyorlar. Bugiinkii takvim yapma ¢alismasinda bir gruptaki ogrenciler
nasil ¢alisacaklart konusunda aralarinda anlastiktan sonra dgretmenlerinden fikir
aldilar ..." (Arastirmaci Gozlemi, 22.11.17).

‘...Materyallerle iki U¢ ogrenci birarada ¢alisirlarken ne yaptiklarini materyalleri nasil
kullandiklarimi birbirlerine anlatiyorlar. Bu hem 6grenmelerine hem de iletisimlerine
olumlu yansiyor...” (Arastirmaci Gozlemi, 25.12.17).

Deney grubunda hazirlanan 6grenme ortami Sgrencilerin serbestce hareket
etmelerine olanak saglamakta, 6gretmen ise sinifta sadece yonlendirici olarak
bulunmaktadir. Grup calismalar1 ve proje c¢alismalarinda ogrenciler hangi
sonuglara ulagmalar1 ve bu sonuca ulasmak i¢in ne yapmalar1 gerektigi ile ilgili
aralarinda konusarak, gorev dagilimi yapmaktadirlar. Bu ¢alismalar

ogrencilerin, birbirlerinin fikirlerine saygi duymay1 6grenmelerinde; iletigim ve
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karar verme becerilerinin gelismesinde etkili olabilir. Ogrenciler ilgileri
dogrultusunda, kiigiik kas gelisimine katki saglayan Montessori
materyallerinden kulplu silindirler, yaratici iiggenler ve metal kaliplarla
calisarak farkli cizimler ve c¢izimler iizerinde boyamalar yapmislardir. Atik
malzemeler kullanarak yeni bir iirlin ortaya koymaya yonelik c¢aligmalara
katilmiglardir. Yapilan bu calismalarin, 6grencilerin el becerileri ile yaratici

diisiinme becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Ogretmen temasina ait ana ve alt kodlara iliskin elde edilen veriler sekil 8’de

sunulmustur.

Alt kod

Ogretme kaygisinin azalmasi

Alt kod

Ogrenci ilgi ve istegi

Ana kod Alt kod
Ogretim becerisi ’ Merak uyandirma

Alt kod

Firsat saglama

Tema

Alt kod

Smif yontemini

Ogretmen

Alt kod
Ana kod ] Biitiinciil degerlendirme

Degerlendirme

bicimi Alt kod
Sirecte gdzlem yapma

Sekil 8. Ogretmen temasina ait ana ve alt kodlar.

Sekil 8 incelendiginde, 6gretmen temasi altinda 6gretim becerisi ve degerlendirme
bi¢imi olmak {iizere iki ana kodun oldugu gériilmektedir. Ogretim becerisi ana
kodunda 6gretme kaygisinin azalmasi, 6grencilerin ilgi ve isteklerini dikkate alma,
merak uyandirma, firsat saglama ve sif yonetimi olmak iizere bes alt kod
bulunmaktadir. Degerlendirme bi¢imi ana kodunda, biitiinciil degerlendirme ve

siirecte gozlem yapma olmak tizere iki alt kod bulunmaktadir.
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Ogretmen ile yapilan goriismede 6gretmen; bu uygulamadan 6nce mifredatta yer
alan konular yetigtirmek amaciyla 6grencileri ezbere yonlendirdigini sdylemistir.
Bunun yerine 6grencilerin ilgileri dogrultusunda meraklarini1 uyandiracak etkinliklere
yer verilmesi gerektigini ifade etmistir. Bu sayede Ogrencilerin istedikleri seyleri
ogrendiklerini belirtmistir. Cocuklarin ilgileri dogrultusunda c¢alismalarina firsat
saglamanin, sif yonetimine katki sagladigini, 6gretme kaygisini azalttifini ve
Ogrencilerin potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarina firsat sagladigini belirtmistir.
Ogretmen temasindaki dgretim becerisi ana koduna iliskin dgretmen gériislerinden

alintilar soyledir;

"...Bu uygulama ile birlikte simdiye kadar ¢ocuklar: ¢ok fazla siktigimizi anladim.
Amacimiz hep miifredatta olan konular: bir sekilde yetistirmekmis. Bu siiregte cocuklara
konu anlatimi  yaptiktan  sonra  ¢alisma  kagitlari  dagityor  ¢alismalar
sonlandirtyordum, bu sekilde ashinda ¢ocuklari ezbere yonlendirdigimizi fark
ettim..."(Ogretmen Goriisme).

“...Uygulama sonunda fark ettim ki cocuklar istedikleri seyi ogreniyorlar. Yani onlara
bir sey 6gretmek istiyorsaniz o konuda mutlaka ilgilerini, meraklarin uyandirmalisiniz.
Bu sekilde 6gretecegim kaygisi da olmuyor zaten... (Ogretmen Goriisme).

'...Ogrencilerin istekleri dogrultusunda ¢alismalarimin her yonden faydasim gordiim.
Cocuklar ilgileri dogrultusunda aktif olarak ¢alistiklari zaman mutlu oluyorlar, sinifta
kargasa ortami olmuyor, zamani iyi kullanabiliyorsunuz, verimli
olabiliyorsunuz...'(Ogretmen Gériisme).

'...Derslerde farkli yontemler, farkli teknikler kullanmak hem benim i¢in iyi bir deneyim
oldu hem ogrenciler icin. Ilkokulda konular: somutlastirmanin énemini daha da iyi
gordiim. Bundan sonra planlarimda mutlaka ¢ocuklarin aktif katilvmina  firsat
saglayacak etkinliklere, oyunlara yer verecegim...'(Ogretmen Goriisme).

“...Cocuklar yapabildikleri basarabildikleri seylerle ugragmaktan zevk aliyorlar. Bu
yiizden onlarin kendi potansiyellerini ortaya ¢ikarmalarint saglayacak ortamlar ya da
etkinlikler diizenlemek bence gok énemli...”(Ogretmen Goriisme).

Ogretmen tuttugu giinliikte, Ogrencilerin aktif olarak katildiklar1 etkinliklerde
Ogretmenin Ogrencilere midahale etmesine gerek olmadigin1 sadece rehberlik
roliiniin oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde arastirmaci, 6grencilerin 0gretme
ogrenme siirecindeki etkinliklerle surekli mesgul olmalarinin siif ydnetimini
kolaylastirdigin gdzlemlemistir. Ogretmen temasindaki 6gretim becerisi alt koduna

iliskin 6gretmen giinliigii ve arastirmaci gozlem notlarindan alintilar séyledir;

“...Bugiin okul bahcesinde, karsilikli olarak koydugumuz hulohoplarin icerisine
ogrenilen kelimelerin yazili oldugu kartonlar: farkll siralarda yerlestirdik. Kartonlara
yazili kelimelerden ikiser tane vardi. Cocuklar bu hulohoplarin icerisine girdiler ve
kelimelerini okumaya bagladilar. Ayni kelimeyi okuyan cocuklar yer degistirdiler. Bu
etkinlikte ¢ocuklar fiziksel olarak ta aktif olduklari icin ¢ok mutlu oldular, ¢ok
eglendiler. Bu tiir etkinlikler 6grenmeyi kolaylastiriyor ve benim miidahalemi de en aza
indiriyor...”(Ogretmen Giinliigii, 12.10.17).

'...Ogrencilerin 6grenme ortaminda siirekli aktif olmalari; grup ¢alismalarina
katilmalar, uygulamalara katilmalari ya da bireysel olarak materyallerle ¢alismalari,
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onlarn siirekli bir isle mesgul olmalarint sagladig icin 6gretmen sinif yonetiminde ¢ok
zorlanmiyor...' (Arastirmaci Gozlemi, 27.10.17).

Ogretmen ile yapilan goriismede 6gretmen; siire¢ boyunca yapilan gozlem sayesinde,
ogrencilerin bireysel farkhiliklarin1 gordiigiinii ve bdylece degerlendirmelerinin daha
somutlagtigini, daha nitekli degerlendirme yapabilme firsat1 yakaladigini belirtmistir.
Ayrica veli katilimi ile gergeklestirilen etkinliklerdeki veli igbirliginin, 6grenciler
hakkinda daha iyi kararlar almasma fayda sagladigini belirtmistir. Ogretmen
temasindaki degerlendirme bi¢imi ana koduna iliskin 6gretmen goriislerinden

alintilar soyledir;

"...Derslerde ¢ocuklarin devamli aktif olmalari, onlarin ilgilerini, yapabildiklerini,
yapamadiklarini gézlemleme firsati sagladi. Gozlem yapmanin ne kadar faydali
oldugunu anladim. Sinifimda hangi 6grencimin hangi ozelliklere sahip oldugunu, hangi
ogrenciye nasil yaklasmam gerektigini tecriibe ettim ... (Ogretmen Goriisme).

“...Cocuklar derslerde olsun materyallerle ¢alisirlarken olsun hep aktif olduklari igin
neleri becerebildiklerini somut olarak gordiigiim icin degerlendirmelerim de somut
oluyor, havada kalmiyor...” (Ogretmen Gorlisme).

"...Simdiye kadar o&grencileri sadece derslerdeki akademik basarilarina gore
degerlendiriyordum. Bu uygulama ile birlikte ogrencilerin siireg icerisindeki sosyal ve
duygusal gelisimlerinin de akademik basarilarim etkiledigini gérdiim. Ogrencileri
degerlendirirken tiim yonlerini ele almam gerektigini anladim ... (Ogretmen Goriisme).

"...Swmif ortamina velileri dahil etmek, onlarla iletisimi artirmak, ¢ocuklarin geligimi ile

ilgili bir seyler paylasmak hepimiz icin ¢ok faydali oldu. Benim ac¢imdan ogrenci ile

velileri arasindaki iliskiyi gormem onlar hakkinda daha iyi kararlar almama yardimci

oldu...'(Ogretmen Goriisme).
Montessori yontemi etkinlikleri 6grencilerin siirece katilimini saglamakta ve ilgileri
yoninde ¢alismalarina imkan vermektedir. Ogrenciler, sevdikleri etkinliklere
katilmaktan mutlu olmaktadirlar. Ogrencilerin sevdikleri etkinliklerle mesgul
olmalari, sinifta kargasa ortaminin olmasini engellemektedir. Felsefesi geregi ¢cocuga
kars1 biitiinciil bir yaklasim sergileyen Montessori yonteminde ¢ocuk, merkezde yer
almaktadir. Ogrencilerin sadece akademik gelisimlerini degil ayn1 zamanda duygusal
ve sosyal gelisimlerini de saglayacak etkinliklere yer verilmektedir. Yapilan bu
caligmalarin  6gretmene rehberlik etme firsati sagladigi, siif yOnetimini
kolaylastirdif1 ve gdzlem yapma becerisini gelistirdigi sdylenebilir. Ogretmenin,
ogrencilerin  6grenmelerini  gézlemlemesinin, kendi 0Ogretim becerisine ve

degerlendirme bigimine olumlu etki ettigi sdylenebilir.

Ogrenme dgretme siireci etkinlikleri temasina ait ana ve alt kodlara iliskin elde

edilen veriler sekil 9°da sunulmustur.
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Alt kod

\ | Ogrenci-dgrenci isbirligi
Ana kod

Isbirligini saglamasi ‘ Alt kod
~ 1 Ogrenci-6gretmen-veli

Tema isbirligi

Ogrenme Ogretme

Sireci Alt kod

Ana kod 1 Montessori materyalleri
Kolay Eigrenmeyi
saglama Alt kod
' Etkinlikler

Sekil 9. Ogrenme dgretme slireci temasina ait ana ve alt kodlar.

Sekil 9 incelendiginde, 6grenme Ogretme siireci temasi altinda isbirligini ve kolay
ogrenmeyi saglama olmak iizere iki ana kodun oldugu goriilmektedir. Isbirligini
saglamasi ana kodunda, 6grenci-0grenci isbirligi ve 6grenci-6gretmen-veli isbirligi
olmak iizere iki alt kod bulunmaktadir. Kolay 6grenmeyi saglama ana kodunda,

Montessori materyalleri ve etkinlikler olmak (izere iki alt kod bulunmaktadir.

Ogretmen ile yapilan goriismede Ogretmen; ogrenci velilerinin etkinliklere
katilmalariin &gretmen-6grenci-veli isbirligini artirdigini belirtmistir. Bu igbirligi
sayesinde de ogrenci ile velisi arasindaki iligkinin olumlu yonde gelistigini ve
kendisinin de sireci daha iyi gozlemledigini ifade etmistir. Ogrenme Ogretme

temasindaki isbirligi alt koduna iliskin 6gretmen goriislerinden alintilar soyledir;

"...Velilerle birlikte gerceklestirdigimiz etkinlikler sayesinde velilerin de okula bakus
agilart degisti bence. 1igi ve alakalar: artti, boylece hem benimle hem ¢ocuklarla daha
rahat iletisim kurdukiarina inanyyorum... (Ogretmen Goriisme).

‘... Velilerle birlikte ¢alismak benim de velilerin dgrencilere dgrencilerin de velilere
nasil davrandiklar: hakkinda fikir sahibi olmama yaradi... (Ogretmen Goriisme).
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Arastirmact tarafindan, Montessori yontemi etkinliklerinin 6gretmen, 6grenci ve
veliyi igbirligine yonlendirdigi ve bu sayede aralarindaki paylasim duygusunun
arttigr goriilmiistiir. Ayrica bu igbirligi silirecinin tiim katilimcilarda mutluluk
yarattig1 gozlemlenmistir. Ogrenme 6gretme temasindaki isbirligi alt koduna iliskin

aragtirmaci gézlemlerinden alintilar sdyledir;

‘... Velilerin ogrenme siirecine dahil olmalari égretmen-6grenci-veli arasindaki
diyalogu son derece artirdi. Veliler, 6grencilerin bu siirecteki basarilarini gérmekten,
ogrenciler ise velilerinin destegini hissetmekten mutlu oldular. Velilerin bu siiregteki

duygularimi 6gretmenle paylasmalari iletisimlerini pekistirdi...” (Arastirmact Gozlemi,
14.11.17).

"...Buguin égrenciler, aile iiyelerinden birisi ile yemek hazirlama etkinligine katildilar.
Gruplara ayrilan 6grenci ve veliler hep beraber tahtaya tarifi yansitilmis bir tatl
yapacaklardi. Tiim gruplarin malzemeleri hazirdi. Ogretmenin isaretiyle beraber
ogrenciler tahtada yazili tarifi okumaya baglayarak heyecanla ise koyuldular. Bir
yandan tarifi okuyorlar bir yandan malzemeleri buluyorlar bir yandan da malzemelerin
miktarlart konusunda velilerden yardim istiyorlardi. Cok egleniyorlardi. Bu sirada
ogretmen de bir heyecanla gruplart dolasiyor ve onlarla konusuyordu. Bu etkinlik

ogrenci-ogretmen-veli isbirligini yansitan bir etkinlik oldu..." (Arastirmact Gozlemi,
10.01.18).

Montessori yontemi etkinliklerindeki grup calismalar1 6grencileri birlikte ¢alismaya
ve birbirlerine yardim etmeye yonlendirmektedir. Bu siirece velilerin dahil edilmesi
ogretmen-6grenci-veli iletisim ve etkilesimini artirmaktadir. Bu c¢alismalardaki
O0gretmen, O0grenci ve veli isbirliginin, 6grencilerin 6grenmelerini olumlu etkiledigi

ve mutlu olmalarini sagladigi sdylenebilir.

Ogretmen ile yapilan goriismede Ogretmen; Montessori materyallerinin dgrenme
sirecini  somutlastirmast nedeniyle Ogrenmeyi daha kolay hale getirdigini
belirtmistir. Disiplinler arasi yaklasim sayesinde Ogrencilerin birden fazla alandaki
becerilerini kullandiklarini ve bu durumun 6grenmeyi kolaylastirdigina vurgu
yapmustir. Ogrenme 6gretme siireci temasindaki kolay 6grenmeyi saglama alt koduna

iliskin 6gretmen goriislerinden alintilar soyledir;

‘...Zaten bir kere cocuklarm yaslarini da dikkate aldigimizda soyut olan seyler ¢ok
havada kalyyor, ¢ocuklar ogrenemiyorlar. Mesela bir hece olustururken bunu tahtaya
yazmakla, cocugun hareketli alfabeyi kullanarak bu heceyi olusturmasi ¢ok fark ediyor.
Daha somut oluyor, kolay égreniyorlar... (Ogretmen Goriisme).

“...Cocuklarin aktif olduklar: etkinlikler dersleri monotonluktan kurtariyor, derslerin
zevkli ge¢mesini sagliyor. Derslerin dolu dolu gegtigini hissediyorsun. Cocuklar bu
ortamda sikilmiyorlar, mutlu olduklart i¢cin kolay dgreniyorlar... (Ogretmen Gorlisme).

“...Bu uygulama da sunu 6grendim ki birkag derse ait kazanimlar: iceren etkinliklerle
cocuklarin ¢alismasint saglamak ogrenmelerini kolaylastiriyor ve kalict 6grenme igin
¢ok faydali oluyor... (Ogretmen Goriisme).

“...Mesela trafik parkuru yapiminda ¢ocuklar, sekilleri keserken, ¢izerken, boyarken
hem el becerilerini kullandilar, hem matematik bilgilerini kullandilar. Sonra bu parkur
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tizerinde bir hikaye olustururken Hayat Bilgisi dersinde oOgrendikleri bilgileri
kullandilar, bu kelime dagarciklarin da gelistirdi. Bu tiir etkinliklerde ¢ocuklar kolay
ogrenebiliyorlar...’(Ogretmen Gorligme).

Ogretmen tuttugu giinliikte, §grenme 6gretme siirecini somutlastirmanin ve bu siirece
ogrencileri aktif olarak dahil etmenin, 6grenmeyi kolay hale getirdigini belirtmistir.
Ogrenme 6gretme temasindaki kolay 6grenmeyi saglama alt koduna iliskin 6gretmen

giinliigiinden alintilar séyledir;

“...Bugiin okul bahgesinde, cizdigimiz sek sek igerisine ogrenilen kelimeleri yazdik.
Cocuklar hem sek sek oynadilar hem de kelimeleri okudular. Cocuklar ¢ok eglendiler.
Bu tiir etkinlikler 6grenmeyi kolay hale getiriyor...”(Ogretmen Giinliigii, 13.10.17).

“...Swnifta ¢cocuklarin gorebilecekleri yerlere ogrendikleri kelimelerin resimlerini astim.
Cocuklar gruplara ayrildilar ve her grup gérebildigi resimdeki nesne isimlerini yazip
gidip o resmin altina yerlestirdiler. Bu gsekilde nesne isimlerini somutlastirmanin
cocuklarin 6grenmesinde ¢ok faydali oldugunu gordiim. Bu sekilde daha kolay
ogreniyorlar... (Ogretmen Giinliigii, 02.11.17).

Arastirmaci disiplinler aras1 yaklasimla hazirlanan etkinliklerde dgrencilerin, birden
fazla bilgi alanini birlikte kullanabildikleri gozlemlemistir. Bu durum o6grencilerin
kolay 6grenmesini ve boylece derslerin daha eglenceli hale gelmesini saglamistir.
Montessori materyallerinin ise 6grenme Ogretme slrecini somut hale getirerek
ogrenmeyi kolaylastirdig1 gdzlemlenmistir. Ogrenme gretme siireci temasindaki
kolay 6grenmeyi saglama alt koduna iligkin aragtirmaci gozlemlerinden alintilar
sOyledir;

‘...Bir grup dgrenci kirmizi mavi ¢ubuklar ve sayt kartlarini kullanarak ¢alisirlarken

sayilarm miktar olarak neyi ifade ettigini somut olarak gorebiliyorlar. Ayni anda diger

grup sayilar ve pullar materyali ile ¢alisiyorlar yine bu gruptaki ogrenciler de sayilari

ve karsilik gelen miktarlart somut olarak goriiyorlar. Bu sayede o&grenmeleri
kolaylaswyor... " (Arastirmact Gozlemi, 02.11.17).

‘...Ogrencilerin ogretme dgrenme siirecinde aktif katthmlarini iceren ¢alhsmalar ¢ok
eglenceli gecivor. Ogrenciler bu siirecte kisitlanmiyorlar, 6grenme ortaminda serbest
hareket edebilmeleri onlart stkmiyor. Béylece dersler zevkli hale geliyor. Eglenceli bir
ogrenme  ortami ise kolay ogrenmeye olanak  saglyor....” (Arastirmact
Gozlemi,01.12.17).

‘...Birden fazla disiplin alanini igeren ¢alismalar, ogrencilerin gegmis 6grenmelerini de
isin igine katmalarina olanak sagliyor. Bdylece ogrenilen bilgiler giinliik hayatla
iliskilendiriliyor.  Giinliik  hayatla  biitiinlestirilebilen  etkinlikler — 6grencilerin
ogrenmelerini kolaylastiryyor...” (Arastirmact Goézlemi, 20.12.17).

Ogrenci merkezli bir yaklasim olan Montessori ydntemindeki etkinliklerde,
Ogrenciler, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda hem bireysel hem grup ¢alismalarina
yonlendirilmektedir. Bu slrecte ogrenciler, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
calismakta ve kendi isleri ile mesgul olmaktadirlar. Bu sayede 6grenme, 6gretmen
tarafindan degil, yaparak yasayarak Ogrenci, 6grenciler tarafindan yonetilmektedir.

Biitiinlestirilmis kazanimlar 6grencilerin birden fazla disiplin alaninda 6grendigi
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bilgileri biraraya getirmesini saglamakta ve bu sayede 6grenciler, giindelik yasamlari
ile baglantt kurabilmektedirler. Bu c¢aligmalarin, Ogrencilerin 6grenmelerini

kolaylastirdig1 sdylenebilir.

4.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Yedinci alt problemde deney grubu etkinliklerine katilan grenci velilerinin goriisleri
degerlendirilmistir. Gortismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde yapilan
kodlamalarin arastirmaci gézlemi, dgretmen goriisme ve 6gretmen giinliigi kodlar
ile benzerlik gosterdigi goriilmiistiir. Montessori yonteminin uygulama siirecinde etki
ettigi durumlar dikkate alinarak, olusturulan temalara ait kodlar ve frekanslar agagida
aciklanmistir. Montessori yonteminin dgrenci Uzerindeki etkileri temasina ait kodlar

Tablo 31’de sunulmustur.

Tablo 31.

Montessori Yonteminin Ogrenci Uzerindeki Etkileri Temasina Iliskin Kodlar

Temal f %
Kodlar

Okuma yazmay1 kolay 6grenmesi 10 83
Matematigi kolay 6grenmesi 9 75
El becerilerinin gelismesi 6 50
Iletisim becerisinin artmasi 5 50
Kalic1 6grenmesi 2 50
Yaratici olmasi 2 34

Montessori yonteminin 6grenci Uzerindeki etkileri temasina iliskin Tablo 31°de yer
alan kodlar incelendiginde veliler, 6grencilerin daha ¢cok okuma yazma ve matematik
derslerinde zorlanmadiklarina ve bu dersleri kolay ve ¢abuk 6grendiklerine vurgu
yapmislardir. Diger taraftan 6grencilerin bu uygulama ile birlikte el becerilerinin
gelistigini, evdeki atik malzemeleri degerlendirerek yeni seyler Urettiklerini, hayal
giiclerinin  gelistigini ifade etmislerdir. Uygulama boyunca smifta yaptiklar
etkinlikleri heyecanla ve severek anlatma istegi duyduklarimi ve ogrendiklerini
unutmadiklarint sdylemislerdir. Asagida bazi velilerin Montessori yonteminin,

ogrenci Uzerindeki etkilerine iligskin ifadelerine yer verilmistir.
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‘...Kesinlikle fark var. Ilk cocugum okumada c¢ok zorlaniyordu, zaten okudugunu
anlama hi¢ olmuyordu. Ama bu ¢ocugum ¢ok ¢abuk okuma yazma ogrenmesine ragmen
okudugunu anlayabiliyor. Sorulari kendi basina dogru cevaplayabiliyor...” (V1.).

‘...Anasinifindan sonra soguk bir ortama ge¢memeleri benzer bir ortamda devam
etmeleri ¢ok iyi oldu. Bu sistemde uygulamali egitimlerin olmast daha kalici oluyor.
Cabuk ilerlediler, okuma yazmayi kolay égrendiler...” (V3.).

“...Onceki cocugumda ¢ok zorlandik. Bir harfte nerdeyse 2-3 hafia kaliyorlardr. Ama
bunlar ¢ok ¢abuk 6grendiler. Diger ¢cocugumda okudugunu anlama ikinci tigtincii sinifta
baslyordu. Bu ¢ocugum okudugu sorulari kendi cevapliyor...” (V5.).

“...Matematigi ¢ok sevdi, bizde ¢cok memnunuz. Beraber sayt saymaktan ¢ok zevk aliyor.
Beraber toplama ve ¢tkarma yapiyoruz, hi¢ zorlanmadan yapiyor...” (V8.).

“...Anasmifina gitmedigi icin ¢ekincelerimiz vardi ama hi¢ sorun yasamadik. Hem
matematigi hem okuma yazmayi kolayca égrendi...” (V11.).

“...Swnifta yaptiklar: kesip yapistirma ¢alismalarint anlatir, ¢cok sevdigini soyler. Evdeki
fazla gazetelerden resimler keser, bos sayfalara yapistirir, bos kutulardan ev yapar,
kagitlari kesip siisleyip kug yapar evin farkli yerlerine asar...” (V4.).

‘...Onceden bize karsi dahi ¢ok ¢ekingendi. Ama giderek kardesiyle ve bizle konusmaya
basladi, acildi. Cok sevindik tabi biz. Sinifta yaptiklarini, arkadaslart ile konustuklarini
anlatmaya basladi, ¢ekingenligi gitti...’(V3.).

“...Evdeki davramglar: degisti. Kendi ¢amagirlarint diirer, yerine yerlestirir. Mutfakta
yardimer olmaya baslady, sofrada daha diizenli olmaya basladr...” (V10.).

“...Osrendigi seyleri, sinifta yaptiklart ¢alismalart hep anlatir bize. Evde de evdeki
esyalardan bir seyler yapar. Mesela el lambasini kamera yaptim, ¢ekim yapryorum, der.
Islak mendil kutusundan bilgisayar yaptim, der, bos kutulardan robot yaptim, der,
konugturur onlart...” (V8.).

Montessori yonteminin 6grenci tizerindeki etkileri temasina iliskin veli gorisleri
degerlendirildiginde, Montessori yonteminin, okuma yazma ve matematik gibi temel
becerilerin O0gretiminde etkili oldugu ve bu Ogrenmeleri kalici hale getirdigi
soylenebilir. Ogrencilerin el ve yaratici diisiinme becerilerinin gelisiminde
etkinliklerde kullanilan atik malzemelerin etkili oldugu sdylenebilir. Ogrencileri
birlikte ¢aligmaya yonlendiren grup ve poje calismalarinin, 6grencilerin iletisim

becerilerinin gelismesinde etkili oldugu sdylenebilir.

Montessori yonteminin veliler Gzerindeki etkileri temasina ait kodlar Tablo 32’de

sunulmustur.
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Tablo 32.

Montessori Yonteminin Veliler Uzerindeki Etkileri Temaswna Iliskin Kodlar

Tema 2 f %
Kodlar

Velilerin mutlu olmasi 8 92
Ogrencie destek oldugunu hissettirmesi 7 67
Ogrencinin dgrenmesine sahit olmasi 2 34

Montessori yonteminin veliler Gzerindeki etkileri temasina iliskin Tablo 32°de yer
alan kodlar incelendiginde, veliler kendilerinin katildiklar1 etkinliklerde hem
kendilerinin  hem de o&grencilerin mutlu  olduklarmi dile  getirmislerdir.
Onemsendiklerinin farkina varan ve aileleri tarafindan desteklenenen dgrencilerin
daha basaril1 olduklarina vurgu yapmislardir. Ayrica veliler katildiklar etkinliklerde
Ogrencilerin 0grenmelerine bizzat sahit olduklarin1 sdylemislerdir. Asagida bazi

velilerin katildiklar1 etkinlikler ile ilgili ifadelerine yer verilmistir.
‘“...Giizel bir duyguydu. Insan mutlu oluyor. Cocuklarin hepsi ¢ok sevindi, beraber
calismak ¢ok hoglarina gitti. Bizde tabi ¢ok mutlu olduk...” (V 7.).

‘...Bizim katildigimiz etkinlikler hem c¢ocuklari hem bizi ¢cok mutlu etti, hepsinin
nesesinden anlasiiyordu zaten. Benim ¢ocugum bir daha ne zaman geleceksiniz diye
hep sordu...” (V 4.).

“...Onunla beraber ben de ¢ocuk oldum. Birlikte bir seyler iiretmek benim ona yardimci
olmam, yaninda olmam ona destek oldu. Bunu gosterebildim...” (V 10.).

“...Bizim swftaki bazi etkinliklere katilmamiz, ¢ocuklara bazi konularda yardim
etmemiz, yanlarinda olmamiz onlara destek oldugumuzu gérmelerini sagladi, ¢ok
faydali bence...” (V 12.).

‘...Bende isin icine girdigimde nasil égrendiklerine sahit oldum. Oncesinde bu tiir
etkin/iklerin nasil katki saglayacagin diigtinemiyordum. Katilinca ¢ok farkl bir ortam
oldu, gergekten etkili oldu ¢ocugun dgrenmesine...” (V 9.).

“...Cocugumla beraber bir seyler yapmak beraber ¢alismak ve bu sayede onun bir
seyler yapmasini, basarmasini izlemek ¢ok farkl bir duygu...” (V 1.).

Veli katiliminin gergeklestigi etkinliklerde veli ve Ogrenciler isbirligi igerisinde
calismiglardir. Bu siirecte birbirlerine yardimci olarak, ¢alisma sonrasinda ortak bir
iiriin ortaya cikarmislardir. Bu caligmalarin, 6grenci-veli arasindaki iletisimi ve
destegi artirdig1 sdylenebilir. Ogrenme dgretme siirecinde, 6grencilerin dgrenmesine

taniklik etmeleri, onlari mutlu etmis olabilir.

Montessori yonteminin sirekliligini isteme temasina ait kodlar Tablo 33’de

sunulmustur.
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Tablo 33.

Montessori Yonteminin Siirekliligini Isteme Temasina Iliskin Kodlar

Tema3 f %
Kodlar

Kolay d6grenmeyi saglamasi 10 67
Basar1y1 artirmasi 8 67
Cocuklarin mutlu olmasi 8 50
Kalic1 6grenme 2 16
Farkl1 ve zengin 6grenme ortaminin olmasi 2 16

Montessori yonteminin siirekliligini isteme temasina iliskin Tablo 33’de yer alan
kodlar incelendiginde, veliler, bu yontemle Ogrencilerin kolay oOgrendiklerine,
basarilarinin arttifina ve stirecte mutlu olduklarina vurgu yapmislardir. Bu nedenlerle
de yoOntemin devam etmesi gerektigini belirtmislerdir. Asagida bazi velilerin

yontemin devam etmesi ile ilgili ifadelerine yer verilmistir.
‘...Devam etsin isterim. Ogrenmeleri kalict olunca ileride de sorun yasamazlar...” (V
2.).

“...Evet isterim. Kolay dgrendiler, birinci sinifta zorlanir mi diye endise ediyorduk biz,
zorlanmadilar hig, derslerde sualdigini daha hi¢ duymadim ben...” (V 10.).

“...Bu yéntemde devam etmesini isterim. Hep mutluydu benim ¢ocugum. Zaten bu
uygulama bitince ¢ocuklarin bocalayacaklarm diisiiniiyorum...” (V 11.).

“...Devam etsin bence. Béyle devam ederse daha basarili olacagini diisiiniiyorum.

Diger ¢ocugumda hala sikintilar yasyyorum, okudugunu anlamada hala zorlaniyor...’
(V9).

“...Evet devam etsin isterim ¢iinkii burada her tiirlii imkan var bence diger siniflardan
¢ok farklr...” (V 4.).

Montessori yonteminin siirekliligini isteme temasma iligkin veli goriisleri
degerlendirildiginde, Montessori yonteminin  dgrencilerin  kalict  ve kolay
ogrenmelerinde etkili oldugu ve 6grencilerin basarilarini artirdigi sylenebilir. Bu
durum &grencilerin mutlu olmasina neden olmaktadir. Ayrica Montessori 6grenme

ortaminin da 6grenmede olumlu etki yarattig1 sdylenebilir.



161

BOLUM V

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara yer verilmistir.
Bu sonuglar, ilgili arastirmalarla karsilastirilarak tartisilmistir. Sonrasinda gelistirilen

Oneriler sunulmustur.

5.1. Sonug¢ ve Tartisma

Montessori yontemi agirlikli olarak okul oncesinde uygulanmaktadir. Tiirkiye’de
okul 6ncesi donemde, yontemin ¢esitli becerilere olan etkilerini inceleyen ¢aligmalar
olmasma ragmen ilkokullarda uygulanmasina doniik aragtirmaya ulasilamamistir.
Okul oncesinden ortadgretime kadar uygulanabilen Montessori yonteminin, farkli
kademelerdeki etkilerinin anlasilabilmesi igin ilkokul, ortaokul ve lise diizeyindeki
aragtirmalara da ihtiya¢ vardir. Montessori yonteminin, 3-6 yas grubu 6grenme
ciktilar1 arasinda, duygusal ve sosyal gelisimin yani sira ilkokul egitiminin temel
becerileri olan okuma yazma ve matematik becerileri de yer almaktadir. Buradan
hareketle bu arastirmada, Montessori yonteminin ilkokul kademesindeki okuma
yazma ve matematik becerilerine etkisi ile bu becerilerin kazanilmasina katkida

bulunan bir faktor olarak, hazirbulunusluga etkisini incelemek amaglanmistir.

Calisma sonunda, genel olarak, Montessori yonteminin kontrol grubu
uygulamalarina oranla, deney grubu o&grencilerinin hazirbulunusluklarina (say1
bilgisi, gorsel ve isitsel algilama, kas koordinasyonu, dikkat ve dil becerileri),
matematik (az-cok, sayma, informal hesaplama, sayilar, sayilar arasi iliskiler,
hesaplama ve onluk kavramlari) ve okuma-yazma becerilerine (okuma hizi, yazma
hizi, okudugunu anlama ve yazi okunakliligi) daha fazla katk: sagladigi sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica bu becerilerle beraber yaraticilik, iletisim, karar verme gibi
becerilerin de gelismesini destekledigi sonucuna ulasilmistir. Alanyazinda da
Montessori yontemi ile geleneksel yoOntemleri karsilastiran ve Montessori

yonteminin, geleneksel yontemlere gére akademik basar1 ve sosyal beceriler iizerinde
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etkili oldugunu ortaya koyan (Lillard vd., 2017, Mcdurham, 2011; Hobbs, 2008;
Manner, 2007; Lilliard & Else-Quest, 2006; Lopata, Wallace & Finn, 2005;
Dohrmann, 2003; Glenn, 2003; Castellanos, 2002) c¢alismalar bulunmaktadir.

Aragtirmanin alt problemlerine gore ulasilan sonuglar agagida agiklanmustir.

Arastirmamin birinci alt probleminde, Montessori yonteminin, bu yontemle egitim
alan Ogrencilerin hazirbulunugluk duzeyleri ve matematik becerilerine etkisi
incelenmistir. Hazirbulunulusluk diizeylerinin 6l¢tilmesinde kullanilan Metropolitan
Okul Olgunlugu Testi genel hazirlik ve tiim alt testleri i¢in yapilan grup igi
karsilagtirmalarda, deney grubundaki tiim testlerin 6n test son test puanlar1 arasindaki
fark anlamli bulunmustur. Matematik becerilerinin 6l¢iilmesinde kullanilan Erken
Matematik Yetenegi Testi sonuclari i¢in yapilan grup ici karsilastirmalarda da deney
grubu On test son test puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmustur. Buna gore
Montessori yonteminin, bu yontemle egitim alan Ogrencilerin hazirbulunugluk
duizeyleri ve matematik becerilerinin gelisiminde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ogrenciler, Montessori yontemi Ogrenme ortaminda, etkinliklere aktif olarak
katilmiglardir. Bu etkinliklerde bireysel ve grup olarak c¢alismislardir. Etkinlikler
sirasinda, Ogrencilerin  0grenme  ortaminda, serbest hareket edebilmeleri,
potansiyellerini  ortaya c¢ikarmalarina firsat saglamistir. Bu  ¢aligmalar,
hazirbulunusluga iliskin becerilerin gelisimini olumlu yonde etkilemistir. Basitten
zora ve somuttan soyuta dogru tasarlanmis materyallerle ¢alismislar ve bu ¢alismalar,
Matematik becerilerindeki soyut kavramlar1 somutlastirarak, bu becerileri

O0grenmelerini kolaylastirmistir.

Arastirmamin ikinci alt probleminde, Montessori yontemi ile egitim almayan
ogrencilerin hazirbulunusluk dizeyleri ve matematik becerileri incelenmistir.
Hazirbulunulusluk diizeylerinin  Sl¢giilmesinde kullanilan Metropolitan  Okul
Olgunlugu Testi genel hazirlik ile alt testlerden sayilar, okuma hazirlig1 ve eslestirme
On test son test puanlar arasindaki fark anlamli bulunmustur. Diger taraftan kelime
anlama, cimleler, genel bilgi ve kopya etme 6n test son test puanlar1 arasindaki fark
anlamli bulunmamistir. Matematik becerilerinin 6l¢iilmesinde kullanilan Erken
Matematik Yetenegi Testi sonuclart i¢in yapilan grup ig¢i karsilagtirmalarda ise
kontrol grubu 6n test son test puanlari arasindaki fark anlamli bulunmustur. Buna

gore kontrol grubundaki, 6gretmen kilavuz kitabi, 6grenci ders ve ¢aligma kitaplarina
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gore ylriitlilen etkinliklerin, 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin gelisiminde
kismen etkili oldugu, matematik becerilerinin gelisiminde ise etkili oldugu sonucuna
ulasilmigtir. Kontrol grubu o6grencilerinin, hazirbulunusluga ait bazi becerilerdeki
gelisimlerinin anlamli  ¢itkmamasi, Ogrenme ortamindaki gelencksel oturma
dizeninin, 6grenmelerini olumsuz etkiledigi seklinde yorumlanabilir. Bu durum
Ogrencilerin serbest hareket edebilmelerini kisitlamakta ve sikilmalarina yol

acabilmektedir.

Arastirmamn Ug¢Uncl alt probleminde, Montessori yontemi ile egitim alan deney
grubu ile bu yontemle egitim almayan kontrol grubunun, hazirbulunusluk duzeyleri
ve matematik becerileri karsilastirilmistir.  Hazirbulunulusluk — diizeylerinin
Ol¢iilmesinde kullanilan Metropolitan Okul Olgunlugu Test sonuglar1 igin gruplar
aras1 yapilan karsilastirmalarda, deney ve kontrol gruplari climleler, sayilar, genel
bilgi ve okuma hazirlig1 alt testleri ile toplam genel hazirlik testi erisi puanlar
arasindaki fark, deney grubu lehine anlamli bulunmustur. Buna goére Montessori
yontemi, Metropolitan Okul Olgunlugu Testinin 6l¢tiigii, say1 bilgisi, gorsel ve isitsel
algilama, kas koordinasyonu, talimati izleyebilme (dikkat becerisi) ve dil
becerilerini, kontrol grubu uygulamalarina gore daha fazla gelistirdigi sonucuna
ulagilmistir. Deney grubu Ogrenme ortami, Montessori yontemine uygun olarak
ogrenme alanlarma ayrilmistir. Ogrenciler, kendi istekleri dogrultusunda 6grenme
alanlan arasinda serbestge hareket ederek, istedikleri materyallerle ¢alismislardir.
Hazirlanmis bu c¢evre, 0Ogrencilerin  hazirbulunusluga iliskin  becerilerini

ilerletmelerine imkan saglamistir.

Montessori yonteminin hazirbulunusluga etkisinin arastirildigi c¢aligmalarda da
benzer sonuglar bulunmustur. Ansari ve Winsler (2014), Montessori programi ile
High/Scope programinin okula hazirbulunusluk iizerindeki etkilerini arastirmiglar ve
Montessori programinin hazirbulunugluk iizerinde daha etkili oldugu sonucuna
ulagsmiglardir. Lillard ve Else-Quest (2006), Lillard (2012), ¢alismalarinda
Montessori yonteminin geleneksel yontemlere gore cocuklarin okula hazirlik
diizeyleri iizerinde olduk¢a olumlu etkisinin oldugunu vurgulamislardir. Okul 6ncesi
egitimde yapilan arastirmalarda da Montessori egitim yonteminin ¢ocuklarin okula
hazirlik seviyeleri, sosyal uyumlar1 (iletisim, giinlik yasam, sosyallesme ve motor

becerileri) ve kiigiik kas motor becerileri {lizerinde etkili oldugu (Toran, 2011), alict
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dil becerilerini gelistirdigi (Kayili, Kogyigit ve Erbay, 2009) ve sayr kavramini
kazandirmada, geleneksel gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu (Yigit, 2008)
saptanmistir. Yine Kayili ve An (2011), Kayili (2010), Montessori yonteminin,
cocuklarin ilkogretime hazirbulunusluklar1 {izerinde daha etkili oldugunu

belirtmislerdir.

Matematik becerilerinin Slgiilmesinde kullanilan Erken Matematik Yetenegi Test
sonuglart icin gruplar arasi yapilan karsilagtirmada ise deney ve kontrol gruplari
matematik becerileri testi erisi puanlar1 arasindaki fark, deney grubu lehine anlamli
bulunmustur. Buna gore, Erken Matematik Yetenegi Testinin Ol¢tiigii, az-Cok,
sayma, informal hesaplama gibi informal matematik alanlari ile sayilar, sayilar arasi
iliskiler, hesaplama ve onluk kavramlar1 gibi formal matematik alanlarinda,
Montessori yontemine gore egitim alan 6grencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Montessori matematik materyalleri, matematik caligmalarindaki soyut
siireci somutlastirmistir. Materyallerdeki hata kontrolii sayesinde &grenciler,
hatalarin1 diizelterek yeniden caligma firsat1 yakalamislar ve sonuglara kesfederek
ulagsmisglardir. Bu ¢alismalar, deney grubu 6grencilerinin matematik becerilerini daha

fazla gelistirmelerinde etkili olmustur.

Alanyazinda, Montessori yonteminin matematik basarisini artirdigi sonucuna ulagan
aragtirmalar bulunmaktadir. Peng ve Md-Yunus (2014), Montessori yonteminin,
geleneksel 6gretim yontemlerine oranla, birinci siniftaki matematik becerilerini daha
fazla gelistirdigini, Manner (2007), ii¢lincii siiftan besinci siifa kadar yontemin
etkisini izledigi calismasinda, Montessori yontemi ile egitim alan 6grencilerin
matematik puanlarmin daha yliksek oldugunu belirtmistir. Lilliard ve Else-Quest
(2006), Lopata, Wallace ve Finn (2005) ve Dohrmann (2003) Montessori yontemi
ile geleneksel 6gretim yontemlerine gore egitim alan alt1 ile on iki yas arasindaki
Ogrencilerin matematik becerilerini karsilagtirmiglar ve sonug¢ olarak Montessori
yonteminin, ogrencilerin matematik becerileri ilizerinde daha etkili oldugunu
belirtmislerdir. Bes alti yas grubu g¢ocuklar {lizerinde yapilan arastirmalarda da
Montessori yonteminin ¢ocuklarin matematik becerilerini daha fazla gelistirdigi
(Yildiz, 2018) sayr kavramimin kazanim ile (Yigit, 2008), sayilar ve geometrik
sekillerle ilgili kavramlarin 6grenilmesinde, Montessori yonteminin etkili oldugu

(Aydogan Akuysal, 2007) sonuglarina ulasilmistir. Montessori yonteminin ilkokul
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sonrast matematik becerilerine etkisi ile ilgili aragtirmalarda da Montessori egitimi
alan ogrencilerin, matematik puanlarinin bu egitimi almayan &grencilere gore
anlamli derecede yiiksek oldugu sonucuna ulasilmistir (Dohrmann vd., 2007
Mcdurham, 2011; Hobbs, 2008).

Arasgtirmanin, yontemin matematik basarisini artirdigi sonucu, Brown ve Lewis
(2017), Brown (2016), Mallet ve Schroeder (2015) ve Fero (1997)’nun arastirma
sonuglar ile farklilik gostermektedir. Brown ve Lewis (2017) ve Brown (2016),
Montessori egitimi alan ve almayan tigiincii sinif 6grencilerinin matematik puanlar
arasinda anlamli bir fark bulamamistir. Mallet ve Schroeder (2015), Montessori
okulu ile devlet okuluna devam eden ilkokul tiim sinif diizeylerindeki 6grencilerin
akademik basarilarin1 (okuma ve matematik) karsilastirmiglardir. Arastirma
sonucunda bir, iki ve {i¢iincli sinif 6grencilerinin matematik puan ortalamalarinda
fark bulunamamistir. Iki, {ic, dért ve besinci smif ogrencilerinin akademik
basarilarinin karsilagtirildig1 bagka bir arastirmada Montessori yontemine gore egitim
almayan ikinci smif 6grencilerinin, matematik puanlart anlamli derecede daha
yiikksek bulunmus ve igilincii ve dordiincii simif seviyelerinde ise alt testlerden

hicbirinde anlamli bir bulguya rastlanmamistir (Fero, 1997).

Arastirmamin dordincu alt probleminde, Montessori yontemi ile egitim alan deney
grubu ile bu yontemle egitim almayan kontrol grubunun, okuma yazma becerileri
karsilastirilmistir. Okuma yazma beceri testleri (okuma hizi, yazma hizi, okudugunu
anlama ve yazi okunaklilik) sonuglar1 i¢in yapilan gruplar arasi karsilastirmada,
deney ve kontrol gruplari okuma hizi, okudugunu anlama ve yazi1 okunaklilik test
puanlar1 arasindaki fark, deney grubu lehine anlamli bulunmustur. Gruplarin yazma
hiz1 test ortalamalarindaki fark ise anlamli bulunmamistir. Buna gére Montessori
yonteminin 6grencilerin okuma yazma becerilerini (okuma hizi, okudugunu anlama
ve yaz1 okunaklilik) daha fazla gelistirdigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler okuma
yazma ¢aligmalarinda; Montessori dil materyalleri ile bireysel olarak, planlarda yer
alan Montessori etkinlikleri ile grup olarak ¢alismislardir. Bu sayede farkli yollarla,
Ogrendiklerini tekrar etme firsat1 yakalamiglardir. Ayrica materyaller ile calisirken
birden fazla duyularini kullanmiglardir. Bu ¢alismalar, okuma yazma becerilerinin

gelisimini desteklemistir.
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Arastirmanmin besinci alt probleminde, Montessori yonteminin, deney grubu okuma
yazma becerilerinin kaliciligina etkisi incelenmistir. Bu nedenle, deney grubu
Ogrencilerine okuma hizi, yazma hizi, okudugunu anlama ve yazi okunaklilig1 testleri
alt1 hafta sonra kalicilik testi olarak tekrar uygulanmistir. Deney grubunun, son test
ve kalicilik testi puanlart arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore,
Montessori yonteminin, deney grubu o&grencilerinin okuma yazma becerilerini
gelistirdigi ve bu gelisimin devamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu etki,
Montessori dil materyalleri kullanim sekilleri itibariyle, 6grencilerin gorsel, dokunsal
gibi birden fazla duyularimi harekete gegirmesi ve bu siiregte her zaman aktif
olmalarindan kaynaklanmigtir. Montessori yontemindeki hazirlanmis gevre, okuma
yazma Ogretiminde kullanilan materyal ve etkinlikler ¢ocugun okuma yazmaya
merak duymasina neden olmakta ve bu meraka doniik ¢abalar1 kendileri i¢in keyifli

bir deneyime ve blydleyici bir kesfe doniismektedir.

Peng ve Md-Yunus (2014) ve Peng Hui (2009) tarafindan yapilan iki farkli
arastirmada, Montessori egitimi alan ve almayan ilkokul bir, iki ve tgiincii simif
Ogrencilerinin dil becerileri karsilastirilmis ve ii¢ smif seviyesinde de Montessori
egitimi alan 6grencilerin dil puanlarinin anlamli olarak daha yiiksek oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Brown ve Lewis (2017), Brown (2016) ve Manner (2007)’1n
aragtirmalarinda da Montessori egitimi alan iiglincli sinif dgrencilerinin bu egitimi
almayan Ogrencilere gore daha yiikksek okuma puanlarmna sahip oldugu sonucu
cikmistir. Bes alt1 yas grubu ¢ocuklar iizerinde yapilan aragtirmalarda da Montessori
egitimi alan ¢ocuklarin, dil becerilerinde daha basarili olduklar (Kayili, Kogyigit ve
Erbay 2009), kelime bilgisi ve okuma puanlarinin Montessori egitimi almayan
cocuklara gore anlamli derecede daha yiikksek oldugu (Lillard vd., 2017)
belirlenmistir. Franc ve Subotic (2015) ¢alismalarinda, Montessori yéntemine gore
egitim alan ¢ocuklarin, fonolojik farkindalik puanlarinin daha yiiksek oldugunu ve
Montessori yonteminin, ¢ocuklarin erken okuma becerilerine olumlu yonde katki
sagladigim1 belirtmislerdir. Montessori yénteminin, ilkokul sonrasindaki akademik
basartya etkisi ile ilgili yapilan arastirmalarda da Montessori egitimi alan
ogrencilerin, okuma puanlarinin bu egitimi almayan o&grencilere gore anlaml

derecede yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir (Mcdurham, 2011; Hobbs, 2008).
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Montessori yonteminin, geleneksel yontemlere oranla okuma yazma becerilerini
daha fazla gelistirdigi sonucu, Mallet ve Schroeder (2015), Dohrmann vd. (2007),
Dohrmann (2003) ve Fero (1997)’'nun arastirma sonuglar1 ile farklilik
gostermektedir. Mallet ve Schroeder (2015), Montessori okulu ile devlet okuluna
devam eden ilkokul tim smif diizeylerindeki 6grencilerin, akademik basarilarini
(okuma ve matematik) karsilagtirmiglardir. Calisma sonunda bir, iki ve {igiincii sinif
ogrencilerinin okuma puan ortalamalarinda fark bulamamislardir. Montessori egitimi
alan ve almayan tgilincii ve dordiincii siif diizeyinde Dohrmann (2003)’nin, iki, Ug,
dort ve besinci sinif duzeyinde ise Fero (1997)’nun yaptiklari calismalarda da
ogrencilerin, dil becerileri puanlarinda anlamli bir fark saptanmamistir. Okul 6ncesi
donemden besinci sinifa kadar Montessori egitimi alan ve almayan lise mezunlarinin
dil becerilerinin karsilastirildigt Dohrmann vd. (2007)’in arastirmalari sonucunda

anlamli bir fark bulunamamustir.

Aragtrmanmin  altinci  alt probleminde, uygulama suresince; Ogrenme Ogretme
stirecindeki arastirmaci gozlemleri, 6gretmen giinliik notlar1 ve 6gretmen goriisleri
incelenmistir. Arastirmanin yedinci alt probleminde ise deney grubunda Montessori
etkinliklerine katilan &grenci  velilerinin  goriisleri  incelenmistir. Bu  veri
kaynaklarindan elde edilen verilerin analizi sonucunda yapilan kodlamalarin benzer
olduklar1 gOriilmiistiir. Bu sebeple g¢alismadaki sonuglarina ulasilirken bu veriler
birlikte degerlendirilmistir. Arastirmaci gozlemleri, 6gretmen giinlik notlar1 ve
goriislerine gore; 6grencilerin, Montessori yontemine dayali etkinliklere keyif alarak
katildiklar1, bu etkinliklerde kullanilan Montessori materyalleri sayesinde hem birden
fazla duyularint kullandiklar1 hem de kendi kendilerini degerlendirebildikleri tespit
edilmistir. Buna go6re, Montessori yonteminin, o6grencileri Ogrenme Ogretme
siirecinde aktif kildigi ve boylece daha kalici ve kolay ogrenmelerini sagladigi
sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde, Pate vd. (2014), Montessori ydnteminin

cocuklar1 daha aktif kildigini belirtmislerdir.

Deney grubu smif 6gretmeni, matematik materyalleri sayesinde okul Oncesi egitimi
almamis 6grencilerin, matematik 6grenmede diger 6grencilerden geri kalmadiklarini
ifade etmistir. Arastirmaci gozlemleri ve Ogretmen goriislerine gore 6grencilerin,
matematik etkinliklerinde daha once c¢alistiklari matematik materyallerinden

edindikleri bilgileri kullandiklari, giindelik hayatlar1 ile iligki kurabildikleri tespit
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edilmistir. Benzer sekilde deney grubu velilerinin biiyiikk ¢ogunlugu, ¢ocuklarinin
matematigi kolay ogrendigine vurgu yapmistir. Bu goriisler dogrultusunda
Montessori yontemi etkinlikleri ve materyallerinin, 6grencilerin matematik
becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Montessori yontemindeki materyallerin
hata denetimi sayesinde kontrol &gretmende degil, 6grencinin kendisindedir. Bu
sekilde tekrar sansina sahip olan 6grenci, kendi hatasin1 gorerek diizeltebilmektedir.
Ogrencilerin, materyaller sayesinde duyularin1 kullanarak somut bir sekilde
caligmalari, matematigi kolay Ogrenmelerini saglamistir. Montessori materyalleri
uzerine Lillard ve Heise (2016), tarafindan yapilan bir arastirmada da ii¢c Montessori
smifinda, Montessori materyalleri ile beraber Montessori yontemine ait olmayan
farkli materyallerle de calisilmasina izin verilmistir. Daha sonra iki siniftan
Montessori yontemine ait olmayan materyaller c¢ikarilmistir. Bu materyaller iki
siiftan ¢ikarilmadan o6nce ve ¢ikarildiktan dort ay sonra tiim ¢ocuklara erken okuma
ve erken matematik testleri uygulanmistir. Arastirma sonucunda Montessori
yontemine ait olmayan materyallerin ¢ikarildig: iki siniftaki ¢ocuklarin, diger sinifa
gore erken okuma ve erken matematik testlerinde daha fazla basari sagladig

sonucuna ulasilmistir.

Deney grubu 6grenci velileri, uygulama sinifindaki ¢ocuklari ile 6nceki gocuklarinin
ya da akranlarinin, okuma yazma 6grenme siirecini karsilastirdiklarinda, uygulama
sinifina devam eden cocuklarinin digerlerine oranla daha kolay 6grendiklerini,
okudugunu anlamlandirmada daha basarili olduklarini vurgulamiglardir. Ayrica
Montessori yonteminin uygulandigi siniftaki sinif 6gretmeni, 6grencilerin Aralik ay1
iciincli haftasinda okuma yazmaya gectigini belirtirken, kontrol grubu sinif
ogretmeni Ogrencilerin Ocak aymin ikinci haftasinda okuma yazmaya gectigini
belirtmistir. Arastirmaci gozlemi ve 6gretmen goriislerinden elde edilen verilerden,
Montessori dil materyalleri olan, hareketli alfabe, zimparal1 harfler gibi materyallerin
ve etkinliklerin 6grencilerin hem dokunma hem gorsel duyularini harekete gecirdigi
ve boylece 0Ogrenme siirecini somutlastirdigl tespit edilmistir. Bu goriisler
dogrultusunda Montessori yontemi etkinlikleri ve materyallerinin okuma yazma
ogrenme siirecini kolaylastirdigi ve bu konuda daha fazla basar1 sagladigi sonucuna
ulagilmistir. Lillard ve Heise (2016), yapmis olduklar1 ¢alisma sonrasinda, bu sunucu
destekler nitelikte Montessori materyalleri ile g¢alisan c¢ocuklarin, erken okuma

testinden daha fazla puan aldiklarini belirtmislerdir.
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Dort veri kaynagina (arastirmact goézlemi, dgretmen giinliigii, 6gretmen gorlisme ve
veli goriigme) gore isbirligini gerektiren grup ve proje ¢aligmalarinin, dgrencilerin
iletisim ve karar verme becerilerini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
Montessori materyalleri ve atik madde ¢alismalarinin, 6grencilerin el becerilerini
gelistirdigi; yontemdeki sanat calismalarinin da oOgrencilerin hayal guglerini ve
yaraticiliklarini gelistirdigi sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Sahintiirk (2012),
arastirmas1 sonucunda Montessori egitim programina gore egitim alan ¢ocuklarin
yaraticilik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulasirken, Beken (2009)’de
yapmis oldugu calismasinda da Montessori yontemi etkinliklerinin, ¢ocuklarin el
becerileri kazanimlarini gelistirdigini belirtilmistir. Diger taraftan Kegecioglu
(2015)’nun yapmis oldugu arastirmada, Montessori yaklagimina gore egitim almayan
cocuklarin, bu egitimi alan ¢ocuklara gore iletisim becerilerinin daha yiiksek oldugu

sonucu ortaya ¢ikmaistir.

Ogretmen goriislerine gore, uygulama siireci boyunca yapilan gézlemin, 6grencilerin
bireysel farkliliklarinin goriilmesine fayda sagladigi ayrica ¢ok yonlii degerlendirme
firsat1 verdigi tespit edilmistir. Sonucu destekler nitelikte, Butler (2014), Montessori
Ogretmenlerinin  Ozellikle gozlem ve konusma becerilerini  bigimlendirici
degerlendirme olarak kullandiklarini saptamistir. Roemer de (1999), Montessori
ilkdgretim Ogretmenlerinin geleneksel degerlendirme yontemlerinin, Montessori

Ogretim yontemine uymadigi konusunda ortak fikre sahip olduklarini belirtmistir.

Ogretmen goriislerine gére ¢ocuklarmn ilgileri dogrultusunda calismalarina firsat
saglamanin, ddiil/ceza yaklagimini azalttigi, smif yonetimine katki sagladigi ayrica
Ogretme kaygisini azalttigi belirlenmistir. Benzer sekilde Livingston (2013),
Montessori egitimi almayan ogretmenlerin ¢ogunun siniflarinda digsal motivasyon
kullandiklarin1 ve bunun c¢ocuk iizerinde olumsuz bir etkiye sahip olduguna
inanmadiklarini, bununla birlikte, Montessori egitimi alan Ogretmenlerin diger
Ogretmenlere oranla, siniflarinda ¢ok daha az digsal motivasyon kullandiklar1 ve
odiillerin de g¢ocugu olumsuz etkiledigine inandiklarini belirtmistir. Lillard vd.
(2017), Montessori 6gretmen egitiminin 6gretmenleri degistirerek, belki de onlara
Ogretim desteginde daha duyarli ve daha yiiksek bir tepki vermelerini ve ¢ocuklarin

yiiksek beklentilerini benimsemelerini sagladigini belirtmislerdir.
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Arastirmac1 gozlemi, Ogretmen goOriisme ve gilinliigline gore, bitiinlestirilmis
kazanimlar sayesinde birden fazla disiplin alaninda Ogrenilen bilgilerin bir araya
getirilerek aktarimimin saglandigi tespit edilmistir. Bagby de (2002) g¢alismasinda
Montessori yonteminin, aktarmayi kolaylastiran o6gretim etkinliklerini igerdigi
sonucuna ulagmistir. Ayrica yontemin, problem ¢0zme becerilerini gelistirdigini

belirtmistir.

Arastirmanin nitel verilerinden elde edilen sonuglarin, nicel verilerden elde edilen
sonuglar1 destekledigi goriilmistiir. Calismanin nitel boliimiinde arastirmaci gozlemi,
Ogretmen giinliigii ve 6gretmen goriisme formundaki veriler, Montessori yontemine
gore hazirlanan Ogrenme ortaminin  Ogrencilerin  kisitlanmadan  hareket
edebilmelerine imkan sagladigi ve Ogrencilerin, 6grenme Ogretme slirecinde,
Montessori yontemine dayali etkinliklere keyif alarak katilim sagladiklar
yonundedir. Bir diger ortak goriis ise matematik ve okuma yazma g¢alismalarinda
kullanilan Montessori materyallerinin kullanim sekilleri itibariyle 6grencilerin birden
fazla duyularmi harekete gegirerek, siireci olabildigince somutlastirdigi yoniindedir.
Ogrencilerin, etkinliklere keyif alarak katilmalar1 ve Montessori materyallerinin
ogrenme Ogretme surecini somutlastirmasi, matematik ve okuma yazma becerilerini
daha kolay ve kalict 6grenmelerini saglamistir. Ogrenci velileri, Montessori dgrenme
ortami sayesinde cocuklarin, okul oncesi donemden ilkokula gecis siirecinde
zorlanmadiklarini ve bu siiregte mutlu olduklarini belirtmislerdir. Ayrica Montessori
yontemi ile egitim alan g¢ocuklarini, bu egitimi almayan benzer yas gruplari ile
karsilastirdiklarinda 6zellikle matematik ve okuma yazma becerileri 6gretiminde
cocuklarinin zorlanmadiklarin1 ve daha basarili olduklarini sdylemislerdir. BOylece
Montessori yonteminin, matematik ve okuma yazma becerilerinin gelistirilmesinde
etkili oldugu anlagilmistir. Bu sonuclar, arastirmanmn nicel boélimiinde ulasilan;
Montessori yonteminin, bu yontem ile egitim alan Ogrencilerin, hazirbulunusluk
diizeyleri, matematik ve okuma yazma becerilerini, bu egitimi almayan dgrencilere
gore daha fazla gelistirdigi sonucunu desteklemektedir. Ayrica calismanin nitel
sonuclari, calismada ortaya konulan nicel sonuglarin, siiregte nasil ortaya ¢iktigini

aciklamaktadir.

Caligsma sonunda genel olarak; Montessori yonteminin, 6grencilerin hazirbulunugluk

diizeyleri, matematik ve okuma yazma becerilerine katki saglayarak gelistirdigi
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sonucuna ulasilmistir. Ayni zamanda biitiinlestirilmis tematik yaklasimi ile
matematik ve okuma-yazma ogretiminde kolay ve kalict Ogrenme sagladig
belirlenmistir. Bunun yaninda iletisim, el becerisi, yaratici diisiinme ve karar verme
gibi becerileri gelistirdigi, Ogrenci-6grenci; 6grenci-Ogretmen-veli arasindaki

isbirligini artirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Montessori yonteminin deney grubu 6gretmeninin dgretim becerisi ve degerlendirme
bicimini de olumlu yonde etkiledigi gorilmiistir. Cocugun sosyal, duygusal ve
biligsel agidan bir biitlin olarak gelismesini hedefleyen Montessori yonteminde
ogrenciler, ogrenme Ogretme siirecine aktif olarak katilmislardir. Montessori
yontemine gore hazirlanmis 6grenme ortaminda ve dogal bir siire¢ igerisinde
becerilerini  gelistirmislerdir. Cocuklar, 0Ogrendikleri seyler arasinda secimler
yapmislar, tek baglarina ya da birlikte calisip calismayacaklarina karar vermekte
ozgiirce hareket etmislerdir. Ogrenciler, matematik ve okuma-yazma becerilerine
iligkin kazanimlara, ilgileri dogrultusunda segtikleri, yonteme 6zgii materyallerle
calisarak, kesif yolu ile ulagsmislardir. Kesfe yonelik bu ¢alismalar c¢ocuklarin

yaraticiliklarii gelistirmistir.

5.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen sonuglar dogrultusunda uygulama ve arastirmaya doniik

gelistirilen Oneriler asagida sunulmustur.

. Bu c¢alismada Montessori yonteminin 6grencilerin okuma yazma ve matematik
becerileri tizerindeki etkisi incelenmistir. Yontemin diger dersler lizerindeki etkisini

inceleyen bir ¢aligma yapilabilir.

Montessori yonteminin, Tiirkiye’deki ilkokul programlarina entegresi igin

programlarin esnek diizenlenmesi saglanabilir.
. Ilkokullarda Montessori yontemi ile ilgili boylamsal ¢alismalar yapilabilir.

. Montessori yonteminin ¢ikis noktasi olan 0zel gereksinimli ¢ocuklar iizerinde

ilkokul diizeyinde ugyulamali ¢alismalar yapilabilir.

. Montessori yontemini uygulayan okul 6ncesi kurumlardaki ¢ocuklarin ilkokuldaki

gelisimlerini inceleyen ¢alismalar yapilabilir.
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. Montessori yonteminin etkisini daha iyi anlayabilmek adina diger alternatif

yaklagimlarla karsilagtirmali ¢aligmalar yapilabilir.

. Okullarin uygun boélumleri, bahce ve siniflarda, ¢ocuklarin hem bireysel hem grup
calismalarin1  gergeklestirebilecekleri etkinlik koseleri olusturularak, bu yerler

eglenceli 6grenme ortamlarina doniistiirtilebilir.

Ogrenme ortamlari, o&grencilerin  serbestce hareket edebilecekleri sekilde

dizenlenebilir.

. Derslerin saat olarak periyotlara bolinmesi yerine, kazanimlarin biitiinlestirildigi

etkinliklere gore dinlenme zamani ayarlanabilir.
. Ogrenme dgretme siirecinde aile katilimini saglayan etkinlikler diizenlenebilir.

. Okuma yazma ve matematik 6gretiminde kullanilan Montessori materyallerinin

kullanim1 yayginlastirilabilir.

. Sinif 6gretmenleri, 6lgme degerlendirmede, akademik basarinin yani sira ¢ok yonlii

degerlendirmelere yer verebilirler.

. Smuf 6gretmeni adaylarinin, lisans programina, alternatif yontemler ile ilgili

uygulamali bir ders konulabilir.
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EK-3

Okuma Metni

Orijinal Metin

Karga, bir agacin dalina kondu. Kendi kendine séyleniyordu: ‘Kartaldan ne eksigim
var? Ben de koyunu kaptigim gibi kaldirabilirim.” Agacin dalindan havalandi. Bir
koyun siirlisi aramaya basladi. Cok ge¢gmeden bir siirii gordii. Kendine iri bir koyun

secti.

Kanatlarin1 agti, pengelerinin gerdi. Kartal gibi siizlilerek koyunun iizerine indi.
Koyunu kaldirmak istedi. Gilicii yetmedi. Pengeleri koyunun yiinlerine dolasmist.
Ayaklarmi kurtarmak istedi, kurtaramadi. Koyun meledi, karga gakladi. Sesleri
duyan ¢oban, kargay1 yakaladi. Evine gotiirdii. Bir kafese koydu. Karga kartala
benzemek isterken Ozgiirliigiinden oldu (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve

Rasinski, 2014, s. 18).

Uyarlanan Metin

Karga, bir kayanin tistiine kondu. Kendi kendine soyleniyordu: ‘Bende bir kartal gibi
olabilirim. Bende bir koyunu tutup kaldirabilirim.”’Kayanin iistiinden ugarak, bir
koyun siiriisii aramaya bagladi. Cok ge¢meden bir siirli gérdii. Kendine iri bir koyun

secti.

Kanatlarin1 agti, pengelerini gerdi. Kartal gibi siiziilerek koyunun iizerine indi.
Koyunu kaldirmak istedi. Giicii yetmedi. Pengeleri koyunun yiinlerine dolagmaisti.
Ayaklarimi kurtarmak istedi, basaramadi. Koyun meledi, karga gakladi. Sesleri duyan
coban, kargayr kanatlarindan tutarak yakaladi. Onu bir kutunun i¢ine koydu. Karga

kartala benzemek isterken ¢obanin eline diismiistii.
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EK-4

Yazma Metni

Orijinal Metin
Ellerimiz, yliziimiiz, burnumuz, boynumuz, kulaklarimiz ve ayaklarimiz en c¢ok
kirlenen yerlerimizdir. Onun i¢in viicudumuzun bu kisimlarmni sik sik temizlememiz

gerekir. Her sabah ellerimizi, yliziimiizii yitkamaliyiz. Yemeklerden 6nce ve sonra

ellerimizi yikamaliy1z.

Sik sik banyo yapmaliyiz. Banyodan sonra temiz g¢amasirlar giymeliyiz. Banyo

yapmak viicudumuzu rahatlatir.

Ellerimiz en ¢ok kullandigimiz organlarimizdir. Cok cabuk kirlenen tirnaklarimizi

duizenli olarak kesmeliyiz.

Diglerimizin temizligine 06zen gostermeliyiz. Saghksiz disler sagligimizin
bozulmasina neden olur. Yedigimiz yiyeceklerin artiklar1 diglerimizin ¢liriimesine
yol acar. Dislerimizi temizlemek i¢in her yemekten sonra diizenli olarak
firgalamaliyiz. Dis fircalamak dislerimizin sagligini1 korur. Disler, dis etinden dis

ucuna dogru firgcalanmalidir.

Saglikli olmak i¢in temiz olmaliyiz (Akyol, Yildirim, Ates, Cetinkaya ve Rasinski,
2014, s. 20).

Temiz Olmahyiz (Uyarlanan Metin)

Giin igerisinde en ¢ok ellerimizi kullaniriz. Bu yiizden ellerimiz, tirnaklarimiz ¢ok
kirlenir. Stirekli kirlenen ellerimizi sik sik yikamaliyiz. Diizenli olarak tirnaklarimizi

kesmeliyiz.

Temiz olmak i¢in banyo yapmaliyiz. Banyodan sonra temiz ¢amagirlar giymeliyiz.

Banyo yapmak mikroplari bizden uzak tutar. Béylece temizlenmis oluruz.
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Okudugunu Anlama Sorular
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BILISSEL ALAN BASAMAKLARI

ALAN/KAZANIM HATIRLAMA ANLAMA UYGULAMA
?
1. Ne?(IN) Neden? (IN) Nasil? (IN)
2. Ne zaman? (1N)
3. Nerede? (1N)
4. Kim? (1N)
1. Karga kendi kendine ne Karga koyunu neden Karga koyunu nasil

1. Metinle ilgili sorulari cevaplar./

BILISSEL ALAN

2. Metnin icerigine uygun bashk/bashklar belirler. (5N1K)

sOyluyordu?

Kargo koyun surustni ne
zaman gordu?

Karga nerede kendi kendine
sOyleniyordu?

Kargay1 kim yakalad1?

kaldiramadi?

Bu hikayede bashik ne
olabilir? Neden?

Karga neden cobanin eline

diigsmiistiir?

yakalamaya ¢aligt1?
Yakalanmadan once
karganin yerinde sen
olsaydin nasil davranirdin?
Coban kargay1 nasil
yakaladi1?
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EK-6
Yazi1 Okunakhilik Dereceli Puanlama Anahtari
Boyut Yeterli (3) Orta Dlzeyde Yeterli (2) Yeterli Degil (1)
Cizgi Takibi Metin boyunca kelimeler, satirdaki alt ¢izgi Metin boyunca kelimeler, satirdaki alt ¢izgi Metin boyunca kelimeler, satirdaki alt ¢izgi

(Satir ¢izgisini takip eder.)

takip edilerek yazilmis, satirdaki alt veya tist
¢izgilerden tagmalar olmamustir.

takibinde kismen sapmalar olmus, satirdaki
alt ve iist ¢izgilerden kismen tagmalar
olmustur.

takip edilmemis, satirdaki alt ve tist
¢izgilerden tagarak yazilmistir.

Ebat

(Harfleri uygun blyklikte yazar.)

Metin boyunca kelimeler, bliyiik ve kiigiik
harf oranlarina dikkat edilerek yazilmus,
kelimeleri olusturan harfler st ve alt tarafa
sisirilmeden, sol ve sag tarafa yayilmadan
yazilmistir.

Metin boyunca kelimeler, biytk ve kiigik
harf oranlarina kismen dikkat edilerek
yazilmis, kelimeleri olusturan harfler bazen
st ve alt tarafa sigirilerek bazen de sol ve
sag tarafa yayilarak yazilmustir.

Metin boyunca kelimelerdeki biylk ve
kiigiik harf oranlarinda diizensizlik vardir.
Kelimeleri olusturan harfler tist ve alt tarafa
sisirilmis ve/veya sol ve sag tarafa dogru
yayilmustir.

Bicim

(Harfleri teknigine uygun yazar.)

Metin boyunca kelimeler igindeki harfleri
olusturan dik, egik, dairesel ve yatay ¢izgiler
dogru kullanilmis. Harfler, alt ve st
uzantilari ile gévde kisimlarmin oranina
uygun olarak yazilmistir.

Metin boyunca kelimeler igindeki harfleri
olusturan dik, egik, dairesel ve yatay ¢izgiler
kismen dogru kullanilmis. Harfler, alt ve st

uzantilar1 ile gévde kisimlarmin oranina

kismen uygun olarak yazilmustir.

Metin boyunca kelimeler igindeki harfleri
olusturan dik, egik, dairesel ve yatay ¢izgiler
dogru kullanilmamis. Harfler, alt ve {ist
uzantilar1 ile gévde kisimlarmin oranina
uygun olarak yazilmamustir.

Egim

(Dik temel harfleri kullanarak yazar.)

Metin boyunca kelimelerdeki harfler sola ya
da saga egimi olmadan dik olarak
yazilmstir.

Metin boyunca kelimelerdeki harfler bazen
sola ya da saga egimli bazen de dik olarak
yazilmigtir.

Metin boyunca kelimelerdeki harfler sola ya
da saga egimli olarak yazilmustir.

Bosluk

(Harf ve kelimeler arasinda uygun
bosluklar birakarak yazar.)

Metin boyunca kelimeler arasinda uygun
bosluklar birakilarak yazilmistir. Noktalama
isaretlerinden sonra uygun bosluklar
birakilmistir.

Metin boyunca kelimeler arasinda kismen
uygun bosluklar birakilarak yazilmigtir.
Noktalama isaretlerinden sonra bazen uygun
bosluklar birakilmustir.

Metin boyunca kelimeler arasinda uygun
bosluklar birakilmadan yazilmstir.
Noktalama isaretlerinden sonra uygun
bosluklar birakilmamigtir.

Not: Degerlendirmeler kelime bazh yapilacaktir.
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EK-7
OGRETMEN GORUSME FORMU

Degerli 6gretmenim, bu ¢alismanin amaci alternatif egitim yontemlerinden olan ve sizin de bir
katihmcis1 oldugunuz Montessori yonteminin, ilkokul birinci sinifta uygulanabilirligini
arastirmaktir. Goriisme sorularina vereceginiz cevaplar bu konu dogrultusunda sadece bilimsel
amach olarak kullamlacaktir.

Goriisme formu, kisisel bilgilerin yer aldig1 birinci b6liim ile Montessori yonteminin birinci simif
ogrencileri iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla hazirlanan sorulardan olusan, ikinci
boliimden olusmaktadir.

Sorulara vereceginiz cevaplarin samimi ve dogru olmasi calismada, saghkh sonuglarin elde
edilebilmesi i¢in 6nem arz etmektedir. Katkilarimizi¢in tesekkiir ederim.

Cemal YILDIRIM

Arastirmaci/Doktora Ogrencisi

BIRINCI BOLUM

Cinsiyet: Kadm () Erkek ()

Mezuniyet Durumu: On Lisans () Lisans () Lisansisti ()

Mezun Olunan

Fakulte/Y tiksek

Okul-

Mesleki Kidem: 1-5Y11() 6-10 Y1l () 10 Y1l ve tizeri ()
IKINCi BOLUM

Goriisme Sorular:

1. Uyguladigimiz Montessori yonteminin size (6gretmenlik anlayisiniza, 6grencilerle iletisiminize,
ogretme ve degerlendirme bigiminize vb.) olumlu-olumsuz katkilar1 neler oldu?

Sonda Sorular

Montessori yonteminin okuma yazma ¢aligmalariniza (olumlu-olumsuz) etkilerini agiklar misiniz?
Matematik Ogretimi:

Hayat Bilgisi:

Hazirbulunusluk:

Beceri Dersleri (Mlzik, Gorsel Sanatlar, Oyun ve Fiziki Etkinlikler):

Kazanimlar arasi biitlinlestirme ile hazirlanan etkinliklerin 6grenmeye etkisi hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?

Montessori yonteminin 6grencilerin kendilerini ifade etme becerilerine, birbirleri ve yetiskinlerle

iletisimlerine etkilerini nasil degerlendirirsiniz?
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Daha onceki okuttugunuz smiflari, 6grenme ortami, &grenme ortaminda uygulanan etkinlikler,
o6grenme-6gretme siirecinde kullanilan materyaller agisindan bu uygulama sinifini karsilastirdiginizda
(olumlu -olumsuz) neler sdyleyebilirsiniz?

2. Uygulamada kullanilan, Montessori matematik, dil ve duyu materyallerinin 6grenme Ggretme
stirecindeki etkilerini agiklar misiniz?

a. Matematik Materyalleri:

b. Dil Materyalleri:

c. Duyu Materyalleri:

3. Montessori yontemini uygulama siiresince bazi olumlu-olumsuz durumlar yagamis olabilirsiniz.

a. Velilerle yasadigimiz olumlu/olumsuz durumlar1 6rneklendirerek anlatir misiniz?

b. Ogrencilerle yasadiginiz olumlu ya da olumsuz durumlari 6rneklendirerek anlatir misiniz?

4. Montessori yontemi size neler kazandirdi?

5. Uyguladigimiz Montessori yonteminden sonra egitim ortaminizda ne gibi degisiklikler yapmay1
distiniiyorsunuz?

6. Bu yontemin ilkokullarda yayginlastiriimasi ile ilgili neler diisiiniiyorsunuz?

7. Uygulama ile ilgili eklemek istedikleriniz nelerdir?
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EK-8
VELi GORUSME FORMU

Degerli veli, bu ¢alismanin amaci alternatif egitim yontemlerinden olan ve sizin de bir
katihmcis1 oldugunuz Montessori yonteminin, ilkokul birinci sinifta uygulanabilirligini
arastirmaktir. Goriisme sorularina vereceginiz cevaplar bu konu dogrultusunda sadece bilimsel
amach olarak kullamlacaktir.

Goriisme formu, kisisel bilgilerin yer aldig1 birinci b6liim ile Montessori yonteminin birinci simif
ogrencileri iizerindeki etkilerini belirlemek amaciyla hazirlanan sorulardan olusan, ikinci
boliimden olusmaktadir.

Sorulara vereceginiz cevaplarin samimi ve dogru olmasi calismada, saghkh sonuglarin elde
edilebilmesi icin 6nem arz etmektedir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

Cemal YILDIRIM

Arastirmaci/Doktora Ogrencisi

BIRINCI BOLUM
Cinsiyeti Kadm () Erkek ()
Ogrenciye Yakinhg: Anne () Baba () Kardes ()
Mezuniyet Durumu Okur Yazar () flkokul () On Lisans () Lisansistii ()
Ortaokul () Lisans ()
Meslegi:
IKiNCi BOLUM

Goriisme Sorular:

1. Uygulama siiresince ¢ocugunuz iizerinde akademik, sosyal ve duygusal agidan ne tiir davranig
degisiklikleri gozlemlediniz?

Sonda Sorular

Cocugunuzun birinci dénem sonunda hangi derslerde daha basarili oldugunu séyleyebilirsiniz? Bunun
nedeni ne olabilir?

Uygulama siiresince ¢ocugunuzun sizinle, kardesleriyle, arkadaslariyla iletisimi hakkinda neler
sOyleyebilirsiniz?

Uygulama siiresince ¢ocugunuzun evde, okulda yasadigi olumlu-olumsuz durumlara karsi nasil
tepkiler verdigini anlatir misiniz?

2. Uygulama smifinda yapilan etkinliklerin ¢ocugunuz iizerindeki olumlu ve olumsuz etkileri neler

oldu? Ornek vererek anlatir misiniz?
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3. Uygulama siirecinde veliler ile gergeklestirilen etkinlikleri;

a) sizde yarattig1 etkiler agisindan,

b) ¢ocugunuzun iizerinde yarattig1 etkiler agisindan (6rnegin sikildilar mi, mutlu mu oldular gibi)
degerlendirebilir misiniz?

¢) Bu tiir etkinliklere velilerin katilimini destekler misiniz? Neden?

4. Uygulama smifina devam eden c¢ocugunuzu aymi smif diizeyinde bir bagka c¢ocukla
karsilastirdiginizda, bu uygulamadan kaynaklanabilecek ne tiir farkliliklar gézlemlediniz? Ornek
vererek anlatir misiniz?

Omegin okuma yazma becerileri ya da matematik becerilerini karsilastirdigimzda ne
sOyleyebilirsiniz?

5. Cocugunuzun bu yontemle egitimine devam etmesini ister misiniz? Neden?

6. Uygulama ile ilgili eklemek istedikleriniz nelerdir?
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EK-9
Etkinlik Plan1 Ornegi
1. HAFTA 2. GUN ETKINLIiKLERI (19.09.17)

I. BICIMSEL BOYUT

Dersler ve Kazanimlan

Turkce
Matematik 1. Boyama Ve ¢izgi ¢alismalar1 yapar.
Uzamsal iligkileri ifade eder. 2. Cercevesi belirli bir konu hakkinda konusur.

Gorsel Sanatlar

Oyun Ve Fiziki Etkinlikler Gorsel sanat galismalarinda farkl:
1. Yer degistirme hareketlerini materyal, malzeme, gereg ve

yapar. teknikleri kullanir.
2. Ritim ve miizik esliginde hareket

eder.

Muzik
Miiziklere uygun hizda hareket
e eder.
Degerler
Sabir, Sorumluluk,
Caligkanlik Beceriler

Gozlem, Sosyal Katilim, Oz
Ydnetim

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Montessori Yontemi, Isbirligine Dayali Ogrenme Grup

Arastirmasit Teknigi, Dramatizasyon

Arag ve Gerecler: Metal kaliplar, Resimli kartlar, Kalem, Kagit, Boya, Makas

II. GiRiS ETKINLIKLERI (Hazirhk — Isinma)

Etkinlik 1: Ogrencilere her iki ellerinde de olacak sekilde balonlar verilir. Ogrenciler gember
etrafinda miizikle beraber yiiriimeye baslarlar. Yiiriirken ellerindeki balonlar1 asagida,

ortada ve yukarida sallarlar. Miizik durdugunda 6grenciler farkli sekillerde dururlar.

Etkinlik 2: Ogrenciler uygun sayida gruplara ayrilir. Gruplara metal kaliplar materyalinde yer alan
sekillerin oldugu kartonlar verilir. Cember igine bu kartonlarda yer alan sekiller
cizilir. Ogretmenin alkislamasi ile her grup sahip olduklar1 kartonda yer alan seklin

yerde c¢izilmigini bularak icine girer. Gruplarin kartonlar1 degistirilerek etkinlige

devam edilir.
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III. SUREC ETKINLIiKLERIi

Etkinlik 3: Ogrencilere metal kaliplar materyali tamtilir. Metal kaliplar materyalinde 6grenciler
kaliplarin dis hatlarin ¢izerler, sonra bu ¢izimlerin i¢lerini yukardan asagiya ve soldan

saga dogru cizgilerle doldururlar.

Etkinlik 4: Ogrencilere cesitli sablonlar gosterilir ve metal kaliplar1 kullanarak bu sekillere benzer

s
=/
L%
»
L’ \Q

sekiller yapmalart saglanir. Olusturulan ¢izimler kesilir ve boyanur.

i

Etkinlik 5: Simf {i¢ ya da dort kisilik gruplara ayrilir. Her grup cesitli dergi veya kitaplardan elde
edilen nesne ve hayvan resimlerini kesip yapistirarak bir Oykii olusturur. Sonra

cemberde bir araya gelinerek olusturulan dykiiler canlandirilir.

(\VA DEGERLENDIRME

a) Tahtaya giilen, cam sikilan, kizgin, iizgiin ve ifade belirtmeyen yiiz resimleri asilir.
Ogrencilere ise bos yiiz resimleri dagitilir ve giin sonunda nasil hissettiklerini gdsteren

yuz resimlerini ¢cizmeleri istenir.

b) Ogretmenin giin icindeki etkinliklerde dgrenci becerilerine iliskin gdzlem notlari.



208

EK-10

Etkinlik Plam1 Ornegi

2. HAFTA 1. GUN ETKINLIKLERI (25.09.17)
1. BICIMSEL BOYUT

Dersler ve Kazanimlar

Turkce
Hayat Bilgisi 1. Harfi tanir ve seslendirir. (‘E” ‘e’ sesi)
Smif i¢i kurallar1 belirleme siirecine 2. Harfleri teknigine uygun yazar.
katilir.
Gorsel Sanatlar
Matematik Gorsel sanat ¢alismalarinda farkli
— S materyal, malzeme, gerec ve
Nesneleri kitleleri yoniinden teknikleri kullanir.
karsilastirir ve siralar.
Muzik
Miiziklere uygun hizda hareket
eder.
Degerler
Ozgiiven, Sorumluluk
Beceriler

Tletisim, Is Birligi, Sosyal
Katilim

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Montessori Yontemi, Isbirligine Dayali Ogrenme Grup

Arastirmasi Teknigi

Arag ve Gerecler: Zimpara harfler, Nesne kartlari, Kum tepsisi, Kuklalar, Markor kagidi
OGRETME-OGRENME SURECT

II. GiRiS ETKINLIiKLERI (Hazirhk — Istnma)

Etkinlik 1: Ogrenciler gember etrafinda bir ucak gibi kollarmi yanlara acarlar. Miizikle beraber
miizigin ritmi yavagladiginda dizlerinin {izerlerine algalirlar, miizigin ritmi arttiginda

ise tekrar yiikselise gecerler.

Etkinlik 2: Ogrenciler dort gruba ayrilir. Gruplarim isimleri erikler, elmalar, ¢ilekler ve patatesler
olur. Gruplar iiyeleri birbirlerine yakin olarak otururlar. Bir 6grenci ebe olur. Ebe olan
Ogrenci bir grubun ismini soylediginde o grupta yer alan 6grenciler yer degistirirler.
Bu sirada ebe olan 6grenci o grubun bir iiyesinin yerini almaya ¢aligir. Disarda kalan

ebe olur.
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Etkinlik 3: Ogrencilere ‘e’ sesi ile ilgili bir hikaye okunabilir ya da Afacan interaktif egitim

CD’sinden bir tekerleme dinletilebilir. Okuma ya da dinleme sirasinda 6gretmen ‘e’
sesinin gectigi yerlerde durarak Ogrencilere burada hikayedeki kisinin ne sdylemis
olabilecegini sorar. Ardindan Ogrencilere ‘e’ sesi sarkist dinletilir (Afacan interaktif
egitim CD’si). Burada da ‘e’ sesinin gegtigi yerlerde miizik durdurulur ve dgrencilere

sOylettirilir.

I1I. SUREC ETKINLIKLERi

Etkinlik 4:

Etkinlik 5:

Ogretmen okulun cesitli boliimlerine veya okul bahgesinin cesitli boliimlerine bu
miimkiin degilse sinifin ¢esitli yerlerine bugilin 6gretilecek olan ‘E’ ve ‘e’ sesine
iliskin, basta, ortada ve sonda ‘e’ sesi olan nesne kartlarini yerlestirir. Daha sonra
ogrencilere hep birlikte okulun veya okul bahgesinin ya da siifin ¢esitli boliimlerinde
bu kartlar1 aramaya baslayacaklar1 soylenir. Kartlarin hepsi bulunduktan sonra
Ogrenciler ‘e’ sesinin nesnenin basinda mi, ortasinda mi, sonunda mi oldugunu

sOylerler.

Sinif iki gruba ayrilir. Tlk gruba ‘e’ sesi ile baslayan, ikinci gruba ise ‘e’ sesi ile biten
nesne kartlar1 verilir. Once ‘e’ sesi ile baslayan nesne resimlerine sahip dgrenciler
nesne kartina bakarak isimlerini sdylerler. Sonra ‘e’ sesi ile biten nesne kartlarina
sahip ogrenciler nesne kartina bakarak isimlerini sdylerler. Daha sonra gruplar
kartlarin1 degistirerek etkinlik tekrar edilir. Nesne ismi sdylendiginde agizlarinda
hangi sesin ¢iktig1 iizerinde durularak ‘e’ sesi hissettirilir. Ogretmen ‘E’ ve ‘e’

harflerini tahtaya yazar.

¢ e b

Erik Elma  Sandalye Pencere

Etkinlik 6: Ogrencilere Montessori materyallerinden zimpara harfler materyali igerisindeki ‘e’ harfi

verilir ve parmaklarini kullanarak {izerinden gitmeleri saglanir. Bu etkinlikten sonra
ogrenciler isteklerine gore 6 farkli sekilde yazma ve okuma calismasi yaparlar. (‘e’
sesi) Cahsma 1: Kum tepsisi, Calisma 2: Markor kagitlari, Calisma 3: Yaz
defterleri, Calisma 4: Yazi tahtasi, Calisma 5: Zimpara Harfler, Calisma 6: ‘E’ ‘e’

N

sesinin i¢ini boyama.

Etkinlik 7: Ogretmen kuklalari kullanarak smifta ¢dplerin nereye atilmasi gerektigine dair dgrencilere

uygun olan ve olmayan davraniglart gosteren kiiciik bir sunum yapar. Oyun sirasinda

Ogrencilerle hangi davraniglarin uygun olup olmadigi konusulur. Dogru davranisin
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kurallarin olmasini istiyorlarsa bu durumu anlatan bir resim gizer.

Etkinlik 8: Ogrenciler agirlik tabletleri, pembe kule ve kahverengi merdiven materyallerinin

pargalarini agirliklarina gore siralama calismasi yaparlar.

— |
N '}
ww

IV. DEGERLENDIRME

a) Tahtaya giilen, cani sikilan, kizgin, tizgiin ve ifade belirtmeyen yiiz resimleri asilir.

Ogrencilere ise bos yiiz resimleri dagitilir ve giin sonunda nasil hissettiklerini gosteren

yuz resimlerini gizmeleri istenir.

b) Ogretmenin giin icindeki etkinliklerde dgrenci becerilerine iliskin gdzlem notlari.
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EK-11
Etkinlik Plan1 Ornegi

11. HAFTA 5. GUN ETKINLIKLERI (01.12.17)
I. BICIMSEL BOYUT

Dersler ve Kazanimlan

Hayat Bilgisi Turkce
1. Aile bireylerini tanitir. 1. Basit ve kisa ciimleleri okur.
. . .. 2. Harfler, kelimel timlel d
2. Aile hayatimin dnemini kavrar. artier, kelimeler ve cumicier arasinda uygun
bosluklar birakir.

Beceriler

Iletisim, Is Birligi, Sosyal
Katilim, Sorumluluk

Matematik

Toplama isleminin anlamin1 kavrar.

/'

Sayilar

topluyorum. Degerler

Ozgiiven, Duyarlilik,

Oyun Ve Fiziki Etkinlikler Sevgi, dayanigma

1. iki ve daha fazla hareket becerisini
iceren basit kuralli oyunlar oynar.

2. Ritim ve miizik esliginde hareket eder.

Ogrenme-Ogretme Yontem ve Teknikleri: Montessori Yontemi, Isbirligine Dayali Ogrenme Grup

Arastirmasi Teknigi, Gosterip Yaptirma, Coklu Zeka

Arag ve Gerecler: Montessori Dil, Matematik ve Duyu Materyalleri, Meyve isimleri, Hikaye olusturma

materyali, A4 kagitlar, Kaseler, Markalar.
OGRETME-OGRENME SURECI
II. GIRiS ETKINLIKLERI (Hazirhk — Isitnma)

Etkinlik 1: Ogrenciler ¢ember etrafinda toplanirlar. Her &grencinin éniine bir gember konulur.
Mizikle beraber ogrenciler dans etmeye baglarlar. Sonrasinda 6gretmenin
yonergeleriyle sdylenen hareketleri yapmaya calisirlar. Ornegin, tek ayak cemberin
icine sigra, iki ayak ¢emberin i¢ine sigra, disina sigra, cemberin etrafinda iki defa don

vb.

Etkinlik 2: Ogrenciler uzanacag1 sekilde asili bulunan ipin {izerine meyve resimleri asilir.

Ogrenciler sigrayarak bu resimleri toplarlar ve sayarlar.
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I1I. SUREC ETKINLIKLERi

Etkinlik 3: Ogrenciler gruplara ayrilarak hikaye olusturma materyalini kullanarak ¢alisirlar. Grup
iiyeleri tenis toplarini kutunun igindeki rulolara isabet ettirmeye c¢alisirlar. Toplar
hangi say1 ya da resim iizerinde durursa 6grenci bu say1 ve resimleri kullanarak kisa

bir hikaye olusturur.

Serbest Montessori ¢calismalari: Bu etkinlikten sonra 6grenciler isteklerine gore 9 farkli sekilde
yazma ve okuma c¢aligmasi yaparlar. (Harfler, heceler (el, le, al, la, ak, ka, lak, lek
vb.), kelime (kel, kal, kol, lale, el vb.) ve sayilar (1-20)) Calisma 1: Kum tepsisi,
Caliyma 2: Markor kagitlari, Calisma 3: Yazi defterleri, Calisma 4: Yazi tahtasi,
Cahsma 5: Zimpara harfler, Calisma 6: Zimpara sayilar, Calisma 7: Hareketli
alfabe. Calisma 8: Hece ve kelime materyalleri (Serit ve bardak). Calisma 9: Kum

havuzu.

Etkinlik 4: Toplama g¢aligmasi igin iki kase, markalar, tizerinde art1 ve esittir isaretlerinin oldugu
kiigiik kare kagitlar hazirlanir. Ornek toplama islemi 4+3=7 serit seklindeki bir kagida
yazilir. Birinci kaseye dort marka koyulur ve arti denir, (burada toplama isleminin
semboliiniin + seklinde yazilip, arti seklinde okundugu {iizerinde durulur.) ikinci
kaseye ti¢ marka koyulur. Sonrasinda ilk kasedeki markalar kase i¢inden alinir ve
sayilarak esittir semboliiniin sag tarafinda bulunan kaseye birakilir. Sonra ikinci
kasedeki markalar kase i¢inden alinir ve sayilarak esittir semboliiniin sag tarafinda
bulunan kaseye birakilir. Daha sonra esittir semboliiniin sagindaki kasenin i¢indeki
markalar sayilarak disar1 ¢ikarilir. (burada islem sonucunun neye esit oldugunu
belirtmek i¢in esittir isaretinin koyuldugu ve semboliiniin = seklinde yazilip, esittir
seklinde okundugu iizerinde durulur.) Dort art1 ii¢ esittir yedi, dort {i¢ daha yedi eder,
dort ile i¢ii toplarsak yedi eder, gibi ciimleler kurulur. Ogretmen bu malzemelerle bir
ornek yaptiktan sonra 6grenciler ¢alismaya devam ederler. Sonrasinda 6gretmen bu
sayilar1 tahtaya alt alta yazarak toplar (toplama g¢izgisi), O6grencilerde defterlerine

yaparlar.
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Serbest Montessori ¢alismalari: Ogrenciler (bireysel ya da grup) isteklerine gére matematik

materyallerini kullanarak toplama ¢aligmalar1 yaparlar. (Ritmik sayma, onluk birlik

calismalari, nesne sayilarini karsilastirma, saat okuma, toplama vb.)

H.B. Dersi igin Planlama: Bu hafta igerisinde aile bireylerinden herhangi birisinin 6grenme ortamina
katilim saglayarak kendi istekleri dogrultusunda meslegi ile ilgili ya da herhangi bir
deneyimini ve aile ici igbirligine iliskin goriislerini 6grenme ortaminda paylagmasina
iligkin planlama yapilir. Hangi 6grencinin aile bireyi sinifa gelirse, o 6grenci 0 aile
bireyini arkadaslarina tanitacak ve aile ortamina katkisini anlatacaktir. Bu sirada diger
ogrenciler soru sorabilecektir. Ogrenciler grup halinde hangi aile bireyini neden sinifa

davet edeceklerini kendi aralarinda konusurlar.

IV. DEGERLENDIRME

a) Ogrenciler giin sonunda nasil hissettiklerini anlatan bir resim gizerler.

b) Ogretmenin giin icindeki etkinliklerde dgrenci becerilerine iliskin gdzlem notlari.
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Metropolitan Okul Olgunlugu On Testine liskin

Normal Dagilim Tablolar

Deney ve Kontrol Gruplarimin Metropolitan Okul Olgunlugu Test (On Test)

Puanlarina Ait Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test  Test Test Adi  Gruplar Statistic df  Sig.  Statistic df  Sig.
Adi No
Kelime A.  Deney 0,178 12 0,200 0,881 12 0,090
Test 1
Kontrol 0227 11 0,117 0873 11 0,085
Cumleler Deney 0231 12 0077 0920 12 0,282
Test 2
Kontrol 0,195 11 0200 0,906 11 0,220
Test 3 Genel Deney 0,176 12 0,200 0,869 12 0,064
o es .
= Bilgh  “Konwol 0221 11 0139 0883 11 0115
(¢b]
- Eslestirme Deney 0,179 12 0,200 0,892 12 0,123
< Test 4
Kontrol 0,249 11 0,055 0,792 11 0,007
Deney 0,186 12 0,200 0,894 12 0,132
Test 5 Sayilar
Kontrol 0,161 11 00200 0,973 11 0,914
Dene 0,189 12 0,200 0939 12 0,486
Test 6 KE(:pya Y
Me  “Kontrol 0,179 11 0200 0892 11 0,146
. Test1- Okuma  Deney 0241 12 0,053 0,863 12 0,064
g3 4 Hazrh@ el 0180 11 0,200 0895 11 0,159
_ Testl-  Genel Deney 0,207 12 0167 0915 12 0,248
& I 6 Haarhk —oniol 0133 11 0200 0066 11 0,842

*p>0,05, * *p<0,05
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Metropolitan Okul Olgunlugu Testine (On Test) Ait

Levene Testi p ve F Degerleri

Test No Test Adi Levene TestiF  Levene Testi p
Degeri Degeri
Test 1 Kelime A. Testi 0,14 0,70
Test 2 Cumleler Testi 1,95 0,88
Test 3 Genel Bilgi Testi 2,78 0,80
Test5 Sayilar Testi 1,89 0,06
Test 6 Kopya Etme Testi 0,21 0,37
Test 1-4 Okuma Hazirligr Testi 2,34 0,26
Test 1-6 Genel hazirlik seviyesi 2,72 0,11

Deney ve Kontrol Gruplarinin Metropolitan Okul Olgunlugu Testine (On Test) Ait
Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Test No Test Adi Gruplar Carpikhk Basikhk
(Skewness) (Kurtosis)
Test 1 Kelime A. Egﬂfﬁgl ggig gjgg
Test2  comleler ot Tiie 12
Test 3 Genel Bilgi gzﬂ?{)l 8322 8822
Test5 Sayilar gzﬂ?{ﬂ 83?3 (}gg??
Test 6 Kopya Etme Egﬂ% %i?[% ggig
Teiie  Ome Doy Y a—

Deney -0,764 -0,489

Test 1-6 Genel Hazirlik Kontrol 0,067 -0,989
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EK-13

Deney ve Kontrol Gruplarinin Erken Matematik Yetenegi On Testine iliskin
Normal Dagilim Tablolar

Deney ve Kontrol Gruplarmmin Erken Matematik Yetenegi Test (On Test) Ait

Puanlarina Ait Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Grup Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney 0,230 12 0,079 0,944 12 0,557
Kontrol 0,238 11 0,082 0,878 11 0,097

* p>0,05

Deney ve Kontrol Gruplarinin Erken Matematik Yetenegi Testine (On Test) Ait

Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Test Adx Gruplar Carpikhk Basiklik (Kurtosis)
(Skewness)
Deney 0.690 0.067
TEMAS3 Kontrol -0,963 -0,989
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Metropolitan Okul Olgunlugu Testi Fark
Puanlarina Iliskin Normal Dagilim Tablolar:

Deney ve Kontrol Gruplarinin Metropolitan Okul Olgunlugu Testi Fark Puanlarina

Ait Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test No Test Adi  Gruplar Statistic df  Sig. Statistic df  Sig.
Kelime Deney 0263 12 0022 0,849 12 0,036
Test 1 Anlama
Kontrol 0,209 11 0,196 0,946 11 0,595
o, Cumleler Deney 0,195 12 0,200 0,893 12 0,131
Kontrol 0,211 11 0,187 0,907 11 0,224
_ Genel Deney 0215 12 0,131 0,849 12 0,036
D Test 3 Bilai
3 gt Kontrol 0,260 11 0,037 0859 11 0,046
|_
= . Deney 0,187 12 0,200 0,897 12 0,147
< Test 4 Eslestirme
Kontrol 0,376 11 0,000 0,766 11 0,003
Deney 0,167 12 0200 0,919 12 0,281
Test 5 Sayilar
Kontrol 0,191 11 0,200 0942 11 0,547
et Kopya Deney 0,157 12 0,200 0,924 12 0,322
Etme Kontrol 0,160 11 0200 0962 11 0.795
§ S Tegis Okuma Deney 0,264 12 0021 0,855 12 0,042
3T Hazithgl  wontrol 0,209 11 0197 0954 11 0,694
E % et 16 Genel Deney 0,197 12 0200 0,904 12 0,179
o Hazithlk  wontrol 0123 11 0200 0962 11 0795

* p>0,05, * *p<0,05
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Deney ve Kontrol Gruplart Metropolitan Okul Olgunlugu Testi Fark Puanlarina Ait

Levene Testi p ve F Degerleri

Test No Test Adi Levene Testi F Levene Testi p
Degeri Degeri
Test 2 Cumleler Testi 0,90 0,35
Test5 Sayilar Testi 2,60 0,10
Test 6 Kopya Etme Testi 0,26 0,11
Test 1-6 Genel hazirlik seviyesi 3,12 0,92

Deney ve Kontrol Gruplari Metropolitan Okul Olgunlugu Testi Fark Puanlarina Ait

Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Test No  Test Adi Gruplar Carpikhk Basikhik
(Skewness) (Kurtosis)
R t—
T —
Test6  KopyaEime U 0oss 0208
Test 1-6 Genel Hazirlik EE?]?%JI 8:222 -%’,[gl%
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EK-15

Deney ve Kontrol Gruplarinin Erken Matematik Yetenegi Testi Fark
Puanlarina Iliskin Normal Dagilim Tablolar:

Deney ve Kontrol Gruplar:t Erken Matematik Yetenegi Testi Fark Puanlarina Ait

Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Grup Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Deney 0,181 12 0,200 0,932 12 0,400
Kontrol 0,203 11 0,200 0,930 11 0,415

*p>0,05

Deney ve Kontrol Gruplari Erken Matematik Yetenegi Testi Fark Puanlarina Ait

Carpiklik ve Basiklik Katsayilar

Test Adi Gruplar Carpikhk Basikhik (Kurtosis)
(Skewness)
Deney -0,257 1,268

TEMAS3 Kontrol 0,402 -1,076
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EK-16

Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Yazma Becerileri Son Testlerine iliskin
Normal Dagilim Tablolar

Deney ve Kontrol Gruplarimin Okuma Hizi, Okudugunu Anlama, Yazma Hizi ve Yazi

Okunaklilik Son Testlerine Ait Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk

Test Adi Gruplar Statistic df Sig. Statistic df Sig.

Deney 0,119 12 0,200 0,963 12 0,821
Okuma Hiz1

Kontrol 0,213 11 0,177 0,896 11 0,165

Deney 0,196 12 0,200 0,866 12 0,060

Okudugunu Anlama

Kontrol 0,253 11 0,047 0,823 11 0,019

Deney 0,140 12 0,200 0,977 12 0,967

Yazma Hiz1
Kontrol 0,206 11 0,200 0,915 11 0,282

Deney 0,194 12 0,200 0,854 12 0,722
Yaz1 Okunaklilik

Kontrol 0,193 11 0,200 0,757 11 0,030

* p>0,05, * *p<0,05

Deney ve Kontrol Gruplart Okuma Hizi ve Yazma Hizi Testlerine Ait Carpiklik ve

Basiklik Katsayilar
Test Adi Gruplar Carpikhk Basikhk
(Skewness) (Kurtosis)
Deney 0,574 -0,030
Okuma Hizt =i ntrol 0,136 1,358
Yazma Hizi Deney -0,195 0,391

Kontrol 0,238 -1,307
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Deney ve Kontrol Gruplarinin Okuma Yazma Becerileri Kahcihk Testlerine
Iliskin Normal Dagilim Tablolar

Deney Grubunun Okuma Hizi, Okudugunu Anlama, Yazma Hizi ve Yazi Okunaklilik

Kalicilik Testlerine Ait Normallik Analizi

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Test Adi  Gruplar Statistic df Sig. Statistic df Sig.
Okuma F.P  Deney 0,174 11 0,200 0,931 11 0,394
Anlama F.P  Deney 0,284 11 0,008 0,875 11 0,037
Yazma F.P Deney 0,178 11 0,200 0,901 11 0,162
Okunakliik  pepey 0,192 11 0,042 0,881 11 0,004

EP
* p>0,05, * *p<0,05

Deney Grubu Okuma Hizi ve Yazma Hizi Testlerine Ait Carpiklik ve Basiklik

Katsayilar

Test Adi Gruplar Carpikhk Basiklhik (Kurtosis)
(Skewness)

Okuma Hiz1 Deney -0,038 -1,380

Yazma Hiz1 Deney -0,680 -0,786
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