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OZET

Sosyal Bilgiler Dersinde Kullanilan Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin

Ogrencilerin Karar Verme Becerisine Etkisi

Ayse Tugba TETIK

Arastirmanin amaci, ilkokul 4. sinif sosyal bilgiler dersi “insanlar ve Yénetim”
Unitesinde kullanilan probleme dayali 6grenme yonteminin dgrencilerin karar verme

becerisine etkisini incelemektir.

Arastirma, 2011 — 2012 égretim yilinin ikinci déneminde Burdur ili merkez TOKI
Yahya Kemal Beyatli ilkokulu’na devam eden dérdiinci sinif grencilerinden 48’ inin

katihmi ile gerceklesmigtir.

Arastirmada 6n test — son test kontrol gruplu model kullaniimistir. Arastirma bir
deney ve bir kontrol grubu olmak Uzere iki grup Gzerinde uygulanmigtir. Es olasilikla
atanan gruplardan biri deney biri kontrol grubu olarak belirlenmistir. Uygulama
dncesi deney ve kontrol gruplarinin denkligini belirlemek igin “insanlar ve Yénetim”
Unitesi ile ilgili basari testi 6n test olarak uygulanmig; ancak gruplar arasinda
istatiksel olarak anlamh bir fark goérilmemistir. Deney grubuna arastirmaci
tarafindan hazirlanan probleme dayali 6grenme yodntemi uygulanmistir. Kontrol
grubuna ise Milli Egitim Bakanhgi tarafindan okullara génderilen 6gretmen kilavuz
kitabindaki etkinlikler ile dersler islenmistir. Arastirmanin deney ve kontrol grubu
ogrencileri kendi sinif 6gretmenleri ile surece katiimistir. Uygulama, 5 hafta

suresince devam etmigtir.

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan hazirlanan 6grenci

gOrusme formu, veli gérigme formu ve basari testi kullaniimistir.

Uygulama sonunda probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin karar verme
becerisine etkisini belilemek amaciyla, deney grubu 6grencilerine “6grenci gorusme
formu” ve velilerine “veli gérigme formu” uygulanmigtir. Deney ve kontrol grubu
ogrencilerine basari dizeylerini dlgmek icin basari testi uygulanmistir. Elde edilen
verilerin  ¢dézimlenmesinde SPSS 19.0 paket programindan vyararlaniimistir.

Arastirmada anlamhlik dizeyi .05 olarak kabul edilmistir.



Arastirmada kullanilan istatistikler sunlardir:

1. Aritmetik Ortalama

2. Standart Sapma

3. Kovaryans Analizi (Ancova)
4. Bagimli t Testi

5. Bagimsiz t testi

Arastirmada 6grenci ve velilerin gorusleri dogrultusunda probleme dayali 6grenme
yonteminin deney grubu 6grencilerinin karar verme becerisine olumlu anlamda etki
ettigi sonucuna ulasiimistir. Deney ve kontrol gruplarina uygulanan her iki yéntemin
de Ogrenci basarisini artirmada etkili oldugu; ancak probleme dayali 6grenme
yontemi ile islenen dersin, Milli Egitim Bakanhg! tarafindan okullara goénderilen
ogretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerle islenen derse gore basari dizeyini artirma

acisindan daha etkili oldugu sonucuna ulasilimistir.

Anahtar sozciikler: Karar verme becerisi, probleme dayali 6grenme, sosyal bilgiler.



ABSTRACT

The Effect of Problem - Based Learning Method on the Decision - Making
Skills of Students at the Social Studies Lesson

Ayse Tugba TETIK

The main aim of this research is to analyze the effect of problem — based learning
on the decision — making skills of students throughout the unit of “People and
Administration” in Social Studies lesson for students at primary school 4th grade.

The research was carried out by the attendance of 48 students of 4th grade in
Burdur TOKi Yahya Kemal Beyatli Primary School in the second term of 2011 —
2012 academic year.

In the research, the model including pre — test and post — test control group was
used. The research was carried out on two groups that one was experimental group
and the other was control group. One of the groups constituted through equal
probability was indicated as the experimental group and the other one was indicated
as the control group. Before the application, to establish the equivalence of the
experimental and control group, the achievement test which was about the unit of
“People and Administration” was applied as a pre — test, but there was no
statistically significant difference between the groups. In the experimental group,
problem - based learning method that was prepared by the researcher was applied.
In the control group, courses were processed with the activities in the teacher’s book
sent by Ministry of Education. Both the control and the experimental group students
of the research participated in the process with their own classroom teachers. The

application was lasted for five weeks.

As a means of data collection, in the research, a student interview form which was
prepared by the researcher, a parents interview form and an achievement test were

used.

At the end of the application, the experimental group students were applied the
student interview form and parents interview form to analyze the effect of the

decision - making skills of students on problem - based learning. Both the control



and the experimental group students were applied the achievement test to measure
their success. The data was analyzed by SPSS 19.0 version. The level of
significance was .05 in the research.

Here are statistics used in the research:

1. Arithmetic Mean

2. Standard Deviation
3. Covariance Analysis
4. Dependent t Test

5. Independent t Test

It was concluded that problem - based learning method influenced positive sense on
decision - making skills of the experimental group students accordance with the
opinion of the parents and students. The results suggested that both methods,
applied to the experimental and the control group, were effective in increasing
student achievement. However, in terms of increasing the level of success, the
course which was processed by problem - based learning method was more
effective than the course which was processed with the activities in the teacher’s

book sent by Ministry of Education.

Key words: Decision - making skills, problem based learning, social studies.
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BOLUM I

GIRIS

Bu bdlimde; problem durumu, problem ctimlesi, alt problemler, arastirmanin amaci

ve dnemi, varsayimlar, sinirliliklar ve tanimlar tGzerinde durulmustur.

1.1. Problem Durumu

Bilgi cagini yasadigimiz su gunlerde her alanda ¢ok hizli bir degisim yasanmaktadir.
Yetisen nesillerin saglikh bir yasam surlUp toplumun dretken bir Gyesi haline
gelebilmeleri igin, ginun sartlarina uygun ve degisime ayak uydurabilecek nitelikte
egitim almalari gerekir (Demirciodlu, 2005). Bu anlamda egitim kurumlarinin ayri bir
yeri ve 6nemi vardir. EGitim kurumlarindan toplumsal degerlere sahip, elestirel ve
yaratici dusunme, arastirma - sorgulama, problem ¢bézme ve karar verme
becerilerine sahip, iyi ve sorumlu vatandas yetistirmeleri beklenmektedir. Bu bilgi ve
becerilerle donanimli vatandas yetistirme sorumlulugu ilkdgretim okullarinda sosyal

bilgiler dersine aittir.

Ulkemizde Sosyal Bilgiler Programi oncelikle etkin ve Uretken vatandaglar
yetistirmeyi amaclar. Sosyal bilgiler, ilkogretimde 1, 2 ve 3. siniflarda hayat bilgisi, 4,
5, 6 ve 7. siniflarda sosyal bilgiler, 8. sinifta da Atatlirk iikeleri ve inkllap Tarihi adi
altinda dgrencilere okutulmaktadir. ilkdgretimde adi gegen bu derslerin de genel

amaci budur.

Bireyler yasamlari boyunca cevre Kirliligi, saghk ve ailevi sorunlar gibi birgcok
problemle karsilasirlar. Bilim, insani bdlgesel ve evrensel problemlere etkili gézimler
bulmasini saglayacak bilgilerle donatir. Bu nedenle okullar da 6grencilere gunluk
hayatta kargilasacaklari problemleri ¢dzmeyi Ogrenecegi firsatlar yaratiimalidir
(Cakir ve Tekkaya, 1999). Sosyal bilgiler, toplumsal yasamdaki sorunlari ve
dgrencinin yakin gevresini ele almasi ve 6grenciyi gunlik hayatta kargilasabilecegdi
durumlarla kargi kargiya getirmesi bakimindan 6grenciyi hayata hazirlayan, problem

¢dzme becerisi kazandiran bir derstir.



Problem ¢d6zme, bireye bagimsizlik duygusu ve sorumluluk alma gict kazandirir.
Birey bu yolla kendi yeteneklerini kesfederek gelismeyi ve ihtiyaclarini karsilamayi
ogrenir. Karsilastigi gaglikleri, baskalarinin yardimina ihtiyag duymaksizin kendisi
cbzmeye caligir ve bodylece kendine olan guveni artar (Kilig ve Samanci, 2005).
Probleme dayali 6grenme, dgrenciler tarafindan kritik disinme ve problem ¢ézme
becerilerinin 6grenilmesi ve dersin 6nemli kavramlari ile ilgili bilginin kazanilmasina
ortam olusturan “gercek dinya” problemlerinin kullanildigi 6gretimsel bir yontemdir
(Duch, 1995b).

Probleme dayali 6grenme yéntemi 6grencilerin; etkili problem ¢ézme, Ust dizey
disinme, bagimsiz 6grenme ve isbirligi yapabilme becerilerinin gelismesine
yardimci olur. Ayrica ogrenciler probleme dayali 6grenme surecinde, problemin
tanimlanmasindan ¢dézimune kadar her asamada karar verme durumuyla karsi

karsiya kalirlar.

Gunumuzde, karar verme onemli bir beceri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Karar
verme, alternatif eylemler arasindan arzu edilen amaca uygun en iyi olanin segcildigi
bir strectir. Ogrenen bu siregte uygun ve oénemli Slgutleri secip, alternatifleri
tanimlayip, degerlendirerek karar verir (Kaya, 2009). GUnlik hayatta basit kararlar
verildigi gibi, egitsel, sosyal, ekonomik ve siyasal anlamda, hayatimizin akisini
belirleyecek kadar 6nemli kararlar da verilir. Dogru bir karar bireyin yasaminda
olumlu sonuglara yol agip, onun amag ve isteklerine ulagsmasini saglar. Buna karsilik
yanlis kararlar, bireyi amaglarina ulagsmaktan alikoyabilir. Hatta onun istemedigi bir

hayati yasamasina neden olabilir (Eldeleklioglu, 1996).

1.2. Problem Ciimlesi

Sosyal bilgiler dersinde kullanilan probleme dayali 6grenme yonteminin 6grencilerin

karar verme becerisine etkisi nedir?

1.2.1. Alt Problemler

1. Sosyal bilgiler dersinde kullanilan probleme dayali 6grenme yonteminin

deney grubu égrencilerinin karar verme becerisine etkisi var midir?

2. Velilerin, probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu



ogrencilerinin karar verme becerisi ile ilgili gorugleri nelerdir?

3. Deney grubu dgrencilerinin, probleme dayali 6grenme yontemi hakkindaki

goriusleri nelerdir?

4. Probleme dayali 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu ile Milli Egitim
Bakanlhgi tarafindan okullara gonderilen &6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin son test basari puanlari

arasinda istatiksel olarak anlamli fark var midir?

5. Probleme dayali 06grenme yonteminin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin 6n test — son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli

fark var midir?

6. Milli Egitim Bakanhgi tarafindan okullara goénderilen 6gretmen kilavuz
kitabindaki etkinliklerin kullanildig1 kontrol grubu dgdrencilerinin on test — son

test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli fark var midir?

1.3. Aragtirmanin Amaci

Arastirmanin amaci, sosyal bilgiler dersinde kullanilan probleme dayali 6grenme
yonteminin 6grencilerin karar verme becerisine etkisini incelemektir. Calismada
ayrica probleme dayali 6grenme yonteminin dégrencilerin akademik basarisina etkisi

olup olmadidi da incelenmistir.

1.4. Arastirmanin Onemi

icinde bulundugumuz caga damgasini vuran problem ¢ézme, yalnizca sosyal bilgiler
dersinin amaglari arasinda degil, bitlin derslerin amaglari arasinda yer almaktadir.
21. yuazyillin en 6nemli 6gretim yontemlerinden biri olan problem ¢ézme, bireye
bagimsizlik duygusu kazandirir, sorumluluk almayi, muhakeme etmeyi ve
yaraticihgi gelistirir (Kiligc ve Samanci, 2005). Bu sayede birey karsilastigi guclikleri,

baskalarinin yardimina ihtiya¢c duymaksizin gozer ve bireyin kendine guveni artar.

Gunumuzde birey her an yeni bir problemle kargi karsiya gelmektedir. Bdyle bir

durumda istenilen, karsilagilan probleme olasi ¢6zum yollari bulup, en dogru ¢6zim



yoluna karar vermektir. Problemin ¢éziimune ydnelik gercekgi bir karar, bireyin kendi
icinde yasadig! endiseyi ve karmasayi azaltmakta, bunun sonucu olarak da mutlu
olmasini kolaylastirmaktadir. Uygun ve gergekgi bir kararin verilmesi de dogru
bilgilerin elde edilmesi ve elde edilen bilgilerin degerlendiriimesi ile mimkundar.
Saglikli bir birey olmanin &l¢itlerinden biri olan bireyin kendisiyle barisik olma
derecesi, verecek oldugu kararin sonucuna bagh oldugu gibi karar sonrasi
yasanmasi olasi duygulara da bagl olmaktadir (Cakir, 2004). Cocugun karsilastigi
problemleri ¢dzmesi, karar verme becerisinin gelistiriimesi ve toplumsal yasama
hazirlanmasi icin mutlaka sosyal bilgiler dersinde problem ¢6zme becerisinin

gelistiriimesi gerekmektedir (Ciftci, Meydan ve Ektem, 2007).

1.5. Varsayimlar

1. Ogrenciler probleme dayali 6grenme yaklagimi uygulamalarini ve bagari

testini icten ve samimi bir sekilde yaptiklari,

2. Arastirmada ogrencilerin ve velilerin gérusme formlarina verdikleri cevabin

gercegi yansittigi,

3. Deney ve kontrol grubuna ayrilan 6grencilerin akademik basari agisindan

denk oldugu,

4. Deneysel islemin uygulandidi gruplarin diger devlet okullarinda 6grenim

gb6ren dgrenciler ile ayni seviyede oldugu,

5. Deney ve kontrol gruplarinda derse giren 6gretmenlerin nitelikleri agisindan

denk oldugu,

6. Arastirma igin belirlenen uygulama suresinin yeterli oldugu varsayiimistir.



1.6. Sinirliliklar

1. Yapilandirmaci yaklasim temelli 6grenme yéntemlerinden sadece probleme
dayali 6grenme yontemi kullaniimistir.

2. Arastirma, 2011 — 2012 &gretim yili Burdur merkez TOKi Yahya Kemal

Beyatli ilkokulu’nun 4. sinif B ve C sube 6grencileri ile sinirhidir.

3. Test edilecek beceriler, 4. sinif sosyal bilgiler dersi “insanlar ve Yénetim” (7.

Unite) Unitesi kazanimlari ile sinirlidir.

1.7. Tanimlar

Sosyal Bilgiler: “Bireyin toplumsal varolusunu gerceklestirebilmesine yardimci
olmasi amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe,
siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgileri konularini
yansitan; 6grenme alanlarinin bir Unite ya da tema altinda birlesmesini igeren;
insanin sosyal ve fiziki c¢evresiyle etkilesiminin geg¢mis, bugin ve gelecek
baglaminda incelendigi; toplu &gretim anlayisindan hareketle olusturulmus bir
ilkdgretim dersidir” (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2005).

Probleme Dayali Ogrenme: Karmasik ve gercek dinya problemlerinin arastiriimasi
ve ¢6zUumu etrafinda organize edilmis, bireylerin zihin ve beceri yonunden aktif

katilimlarini gerektiren, deneyime dayali 6grenmedir (Torp ve Sage, 1998).

Karar verme: Bir ihtiyaci giderecegi dugunulen bir nesne, kisi ya da duruma
géturecek en azindan iki ya da daha fazla yol oldugu zaman yasanilan sikintiyi
gidermek i¢in atilan bir adim, bir davranistir (Kuzgun, 2006).



BOLUM lI

KURAMSAL GERGEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bdélimde arastirmanin kuramsal temelleri ve konu ile ilgili arastirmalar yer

almaktadir.

2.1. Kuramsal Cergeve

2.1.1. Egitim

Ertirk’e (1984, s.12) gore egditim, bireyin davraniginda kendi yasantisi yoluyla ve

kasith olarak istendik degismeyi olusturma surecidir.

Egitim, “istendik davranis olusturma ya da istendik davranis degistirme slreci”
olarak tanimlanan, toplumun stizgecten gecirilmis degerlerinin, ahlak standartlarinin
bilgi ve beceri birikimlerinin yeni nesillere aktariimasidir. Bu anlamda egitim, “bireyi,

istendik nitelikte kaltirleme sureci” dir (Senemoglu, 2005).

Hizla gelisen ve dedisen dinyada bireyin ¢agin gerisinde kalmamasi igin egitim
surecinde aktif olarak yer almasi gerekir. Egitim sureci, ¢ok boyutludur, sireklidir,
yasam boyu devam eder, yasantilarla kazanilir, zaman ve yer acisindan sinirsizdir

ve kultiru olusturur (Demirel, 1996).

“EQitim, her felsefi sisteme ve psikolojik yaklagima goére degisik sekillerde
tanimlanmistir. Bu tanimlarin pek g¢ogu, egitime bir amag yiklemistir. idealistler
egitimi, Tanr’'ya ulastirma sureci igin yapilan etkinlikler; realistler insani toplumun
basat degerlerine gore yetistirme sireci; marxistler c¢eligkiyi en aza indirip Uretimde
bulundurma sureci; pragmatistler yasantilar yoluyla kiside istendik davranis
degisikligi olusturma slreci; varolusgular ise insani sinir durumuna getirme sireci

olarak ele almiglardir’ (Sénmez, 2005, s.11).
Yapilan tanimlarda ortak olan 6zellikler vardir. Bunlar:

¢ Egitim insana insan tarafindan yapilan bir olgudur.



o Egitimde ulasilmasi istenen bir amag¢ dogrultusunda hareket etme sbz
konusudur. Yani egitimin bir amaci vardir.

e Egitim bireyin yasami boyunca surmekte ve her durum igin etkin olmaktadir.

e Kisinin yeteneklerini geligtirmeyi ve ona birtakim bilgi ve beceriler
kazandirmayi1 amaglamaktadir.

o Egitim yetistiriimek istenen bireyin sahip oldugu yetenekleri sonuna kadar
kullanarak toplum icinde istedigi yere gelmesini ve geldigi bu yeri severek

topluma katilimini saglamayi1 amaclamaktadir (Baslanti ve Baloglu, 2007).

Egitim, kullanim alanlarina goére cesitli sekillerde siniflandiriimistir.  Bu
siniflandirmalar arasinda en yaygini informal ve formal egitim olarak

adlandirilanidir.

Egitim ailede, sinemada, sokakta, okulda ders aralarinda her an, her yerde bir plana
bagl olmaksizin yapilabilir. Egitimin bu tlrine “informal egitim” adi verilmektedir
(Senemoglu, 2005).

insanin yasam siiresi, bireyin tiim istendik davraniglar tesadiifen, gelisigiizel
kazanmasini saglayacak kadar uzun degildir. Ayrica, pek ¢ok davranigin informal
egitim yoluyla kazaniimasini beklemek, gerek birey gerekse toplum igin oldukcga
pahali bir yoldur. Bu durumda, bazi istendik davraniglarin planli olarak bireye
kazandiriimasi gerekmektedir. Blnyesinde plan unsuru tagiyan egitime “formal

egitim” adi verilmektedir (Senemoglu, 2005).

2.1.2. Sosyal Bilgiler

“Sosyal bilgiler, bireyin toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi
amaciyla; tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri ve vatandaslik bilgileri konularini yansitan;
ogrenme alanlarinin bir Unite ya da tema altinda birlesmesini igeren; insanin sosyal
ve fiziki gevresiyle etkilesiminin gecmis, bugin ve gelecek baglaminda incelendigdi;
toplu 6gretim anlayigindan hareketle olusturulmus bir ilkégretim dersidir’ (MEB,
2005).



Gunumuzde yoksulluk, aclik, savas, dis iligkiler, issizlik, hava ve su Kkirliligi,
toplumsal yasamdaki bozulmalar, isci ve tuketici sorunlari énemli sosyal sorunlari
olusturmaktadir (Kiligoglu, 2009, s.6). Sosyal bilgiler dersi bireyin yasaminda
karsisina c¢ikacak olan cgesitli sorunlara en uygun cevabi verebilmesi igin bireyi
hayata hazirlamayi, ona hayatin iginden olaylarla, bu olaylardan nasil ders almasi
gerektigini, sosyal insan ve vatandas olarak gérev ve sorumluluklarini hatirlatir

(Savas ve Uniivar, 1999).

Sosyal bilgiler, hemen her bakimdan degisen llke ve dinya kosullarinda bilgiye
dayali karar alip problem c¢ozebilen, Turk tarihini ve kaltirinl kavrayan, insan
haklarina saygili, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip, sosyal ve kilturel baglam
icinde olusturan, kullanan ve dlzenleyen (elestirel duslinen, yaratici, dogru karar
veren), sosyal katilim becerileri gelismis etkin vatandaslar yetistirmeyi amaclayan bir

dgretim programidir (Oztiirk, 2009).

Evans ve Brueckner (1990), Sosyal Bilgiler Ogretim Programlarinda bulunmasi

gereken 6geleri sdyle belirtmislerdir:

e Sosyal bilgiler programi &grencilerin yas, olgunluk ve ilgileriyle alakal
olmalidir.

e insan deneyimi, kiiltir ve inanglari temsil eden giincel ve gegerli bilgiyle ilgili
olmalidir.

e Ogrenme etkinlikleri, dgrencileri dogrudan mesgul etmeli ve onlari 6grenme

surecine etkin bir sekilde dahil etmelidir.

e Ogretim stratejileri ve 6grenme etkinlikleri, ok gesitli 6grenme kaynaklarina

dayandiriimalidir.

e Sosyal bilgiler egitimi, okul programinin édnemli bir parcasi olarak gorilmeli
ve desteklenmelidir (Akt. Oztiirk ve Dilek, 2003, S.48).

Sosyal bilgiler programi ile “Ogrencilere ulusal ve kulturel degerlerin yani sira,
evrensel, demokratik ve gagdas degerleri kazandirmayi amaglanmaktadir. Ayrica,
Atatark ilke ve inkildplarinin toplumsal yasantimizdaki yeri ve &6nemini, Turk
kultdrind, tarihini olusturan temel &6ge ve slrecleri kavramayi, milli biling
olusturmayi, bilim ve teknolojinin glnlik yasamdaki dnemi ve bilgi ve iletisim

teknolojilerini  kullanmayi, ekonominin temel kavramlarini anlamayi, bilimsel



dustnmeyi, 6grencilerin bireysel 6zelliklerinin farkina varmalarini ve Turkiye'yi ve

dinyay ilgilendiren konulara duyarl olmalari amaglanmistir” (Ozdemir, 2009, s.36).

2005 Sosyal Bilgiler Programrnin amaci; onerdigi Ornek otantik etkinliklerle

6grenciyi, sinifin dért duvarindan hayat ve dinyaya acilabilecek, iginde yasadigi

sosyal ve fiziki gevrenin iyilestiriimesinde ve guzellestirimesinde etkin rol alabilecek

Tarkiye Cumhuriyeti vatandaslari olarak yetistirmektir (Ata, 2009, s.45).

Barr, Barth ve Shermis (1977), sosyal bilgiler 6gretimine yol gosteren yaklasim ya

da gelenekleri Uge ayirmiglardir. Bunlar:

Vatandagslik Aktarimi Olarak Sosyal Bilgiler Ogretimi: Ogretmen merkezli bir
6grenme — Ogretme slrecine dayalidir ve klasik felsefi anlayigi yansitir.
Kaltardn temel deder ve inaniglarini gen¢ kusaga aktarma amacini tasiyan
bir yaklagimdir. “Genglerin ne tur bilgi, deger ve tutumlari kazanmalari
gerektigini yetiskinler daha iyi bilir’ anlayisini savunur. Ge¢misi 6grenme,
gecmis ve geleneklerle gurur duyma, sorumluluk alma, uygun davraniglar
sergileme ve otoriteye baglilk, vatandaslik aktarimi programin en énemli

icerigidir.

Sosyal Bilimler Olarak Sosyal Bilgiler: Cocuklarin sosyal bilimlerin temel ilke
ve igerigini anlamalari igin onlara yardimci olmak, temel amaclaridir. Sosyal
bilimlerin igerigi yaninda bu programin diger dnemli amaci, sosyal bilimcilerin

bilimsel bilgiye ulagirken kullandiklar ydontemi 6grencilere kazandirmaktir.

Yansitici inceleme Olarak Sosyal Bilgiler: Yansitici inceleme yaklagiminin
odak noktasini arastrma - inceleme ve problem ¢dézme olusturur.
Ogrencilerin kendilerini etkileyen sorunlar ve durumlar hakkinda karar
vermeyi Ogrenmelerine yardimci olmak yaklasimin genel amacidir.
Ogrenciler birer yetigkin olarak topluma katildiklari zaman, birgok karmagik
sorunla, karar verme durumuyla kargi kargiya gelecekler; kendilerini
yonetecek Kkigileri se¢mek, haklarini korumak durumunda kalacaklardir.
Cocuklarin  yasamlarinda karsilasacaklari sosyal, politik ve Kkisisel
sorunlarinin ¢ézumu hakkinda dogru karar alabilmelerine yardimci olmak

yaklasimin temel amacidir (Akt. Doganay, 2003).
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2.1.3. llkégretim Sosyal Bilgiler Programinin Vizyonu ve Yaklagimi

2005 ilkégretim Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu'nda ifade
edildigi Gzere yeni programin vizyonu “21. ylzyilhn c¢agdas, Atatirk ilkeleri ve
inkilaplarini benimsemis, Turk tarihini ve kultirini kavramis, temel demokratik
degerlerle donanmig ve insan haklarina saygili, yasadigi ¢evreye duyarli, bilgiyi
deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiltlrel baglam iginde olusturan, kullanan
ve dlzenleyen (elestirel dusinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal katilim
becerileri gelismig, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi Uretirken kullandiklari
yontemleri kazanmig, sosyal yasamda etkin, Uretken, haklarini ve sorumluluklarini
bilen, Turkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir’ (MEB, 2005) seklinde ifade
edilmektedir.

2005 ilkdgretim Sosyal Bilgiler dersi Ogretim Programi ve Kilavuzu’nda ifade edildigi
lizere yeni programin temel yaklasimi “ihtiyaclar dogrultusunda diinyada yasanan
gelismelere paralel olarak, d6gretim programlarinda yeni yaklasimlar dikkat ceker
duruma gelmistir. Bu nedenle program, timuyle davranis¢i yaklasimlardan ote,
bilginin tasidigi degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin
katilimini, dogru karar vermesini, sorun ¢c6zmesini destekleyici ve geligtirici bir
yaklasim dogrultusunda yapilandirmay! énemseyen bir gelisim gostermektedir. Bu
yaklagsimla 6grenci merkezli, dolayisiyla etkinlik merkezli, sosyal bilgiler acgisindan,
bilgi ve beceriyi dengeleyen, ddrencinin kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarini
dikkate alarak cevreyle etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayis yasama

gegciriimeye calisiimaktadir’ (MEB, 2005) seklinde ifade edilmektedir.

Bu anlayis dogrultusunda sosyal bilgiler programi;

1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgu oldugunu kabul eder.

2. Ogrencilerin gelecekteki yasamlarina 1sik tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin geligtiriimesine duyarlilhk gosterir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, ogrenmeyi

6grenmenin gergeklesmesini 6n planda tutar.

4. Ogrencileri distinmeye, soru sormaya ve goris alisverisi yapmaya 6zendirir.
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5. Ogrencilerin fiziksel ve duyusal agidan saglikli ve mutlu bireyler olarak

yetismesini amaglar.

6. Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine 6nem

verir.

7. Ogrencilerin kendi orf ve adetleri cercevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve

kalturel yonlerden gelismesini hedefler.

8. Ogrencilerin haklarini bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren

bireyler olarak yetismesini 6nemser.
9. Ogrencilerin toplumsal sorunlara karsi duyarl olmasini saglar.

10. Ogrencilerin 6grenme sirecinde deneyimlerini kullanmasina ve gevreyle

etkilesim kurmasina olanak saglar.

11. Her 6grenciye ulasabilmek icin 6grenme — 6gretme yontem ve tekniklerindeki

cesitliligi dikkate alir.

12. Periyodik olarak, 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve 6gretme

sureglerinin akigi igerisinde degerlendirmeye olanak saglar (MEB, 2005).

Sosyal bilgiler dersinin genel amaglari, gergeklestirilecek programli egitim ve
ogretim faaliyetleri sonunda 6grencilere kazandirilmak istenen istendik Ozellikler
olarak tanimlanabilir. Bu 6zellikler bilgiler, beceriler, tutum ve degerlerden olusur
(Oztirk ve Dilek, 2003).

Yeni sosyal bilgiler programinin 6grenciye kazandirmak istedigi beceriler sunlardir
(MEB, 2005):

e Elestirel diisinme becerisi

e Yaratici dislinme becerisi

e lletisim becerisi

e Arastirma becerisi

e Problem ¢b6zme becerisi

e Karar verme becerisi

o Bilgi teknolojilerini kullanma becerisi

e Girisimcilik becerisi
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e Turkge’yi dogru, guzel ve etkili kullanma becerisi
o (Gozlem becerisi

e Mekani algilama becerisi

e Zaman ve kronolojiyi algilama becerisi

o Degisim ve surekliligi algilama becerisi

e Sosyal katilim becerisi

e Empati becerisi

Yeni Sosyal Bilgiler Programr’nin 6grenciye kazandirmak istedigi kavramlardan
bazilari sunlardir; anayasa, bagimsizlik, cumhuriyet, cevre kirliligi, dayanisma,
demokrasi, devlet, dogal kaynaklar, egemenlik, enerji, etkin yurttas, haberlesme,
iletisim, kaltdr, laiklik, milli egemenlik, sorumluluk, temel hak ve ézgurlikler, yargi,
yasa, yonetim (MEB, 2005).

Yeni Sosyal Bilgiler Programr’'nin 6grenciye kazandirmak istedigi degerler sunlardir;
adil olma, aile birligine dnem verme, bagimsizlik, barig, bilimsellik, caligkanlik,
dayanigsma, duyarlilik, dirustlik, estetik, hosgorl, misafirperverlik, 6zgurluk, saghkli
olmaya ©6nem verme, saygl, sevgi, sorumluluk, temizlik, vatanseverlik,
yardimseverlik (MEB, 2005).

2.1.4. Yapilandirmaci Yaklasim

GUnUmuzdeki egitim sisteminde, kendisine sunulan bilgiyi oldugu gibi kabul edip
yonlendiriimeyi ve bicimlendiriimeyi bekleyen bireylerden ziyade, bilgiyi
yorumlayarak bilgiden yeni bilgiler ulagsma surecine aktif olarak katilan, bir problem
durumunda problemi ¢dzmek icin probleme nasil yaklasacagini bilen bireyler
yetistirmek amaclanmaktadir. Bu amagclar dogrultusunda yenilenen ilkogretim
programi ile 6grenci merkezli bir 6grenme yaklasimi olan yapilandirmaci yaklasim

benimsenmisgtir.

ilk yapilandirmaci kuramcinin 18. yiizyilda yasayan italyan filozof Giambattista Vico
oldugu belirtiimektedir. Vico, bireyin ancak yapilandirdigi bilgileri bilecedi, gérigunu
savunmaktadir. Daha sonra Kuhn, Wittgenstein, Morty gibi yapilandirmacilar ise,
bilginin dis gercgekliginin temsili olmadigini savunmaktadirlar (Erdamar, 2007). Daha

sonrasinda ise Piaget, John Dewey, Vygotsky, Bruner ve Ausebel bu dislincenin 6n
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plana c¢ikmasinda ve geligtiriimesinde 6nemli katkilari olmustur (Cunnigham ve
Duffy, 1996. s.170).

Yapilandirmaci yaklagsima goére 6gretim; 6grencilere énceden belirlenmis icerigin
dogrudan aktariimasi olarak degil, 6grenmenin kolaylastiriimasi, 6grenme isinde
ogrenciye dis dinyaya iliskin kendi bireysel bilgi, anlam ya da yorumlarini

yapilandirmasi i¢in rehberlik edilmesi surecidir (Deryakulu, 2001).

Ogrenen bireyin aktif oldugu yapilandirmaci 6grenmede; okumak ve dinlemek yerine
tartisma, dusunceleri gerekgeleri ile savunma, varsayimlarda bulunma, sorgulama
ve Uretilen dusunceleri paylasma gibi 6grenme slirecine aktif katilim gerceklesir
(Yapici, 2008).

Dolittle (1999), yapilandirmacilikla ilgili olarak 6grenmenin sekiz prensibi oldugunu

ifade eder. Bu prensipler asagidaki gibidir:

Ogrenme, gercek yasam igerisinde gergeklesmelidir.
Ogrenme, sosyal etkilesim yoluyla olur.

icerik ve beceriler, dgrenciye gore diizenlemelidir.

r w0 Ddp

icerik ve beceriler, ddrencinin hazirbulunusluk durumuna uygun olarak

hazirlanmalidir.

5. Gelecek 6grenmeler hakkinda bilgi sahibi olabilmek igin égrenciler sireg¢
agisindan degerlendiriimelidir.

6. Ogrenciler kendi kendine diizenleme, kendi kendine degerlendirme, kendi
kendine yonlendirmede cesaretlendiriimedir.

7. Ogretmenler dncelikle 6grenmeye rehberlik etmeli, sadece bilgi aktarmaktan

kacinmalidir.

8. Ogretmenler 6grenme ortamlarini ¢oklu bakis agisina gore olusturmalidiriar
(Akt. Dilaver ve Tay, 2008).

Yapilandirmaci yaklagsimda 6égretmen, kendisinin etkin égrencilerin edilgen oldugu
konumdan, dgrencilerinin etkin bicimde kendi 6grenmelerini yonetmelerine rehber
olan kisi konumuna gecmistir (Savas, 2006). Ogretmen, 6grencilerin bireysel
farkhliklarini géz 6éninde bulundurmali ve her 6grencinin 6grendiklerini kendisinin

olusturmasini saglamalidir. Ogrenme ortaminda 6gretmen, herhangi bir sorunla
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kargllasan 06grencinin sorununu ¢dzmek vyerine, sorunun o6grenci tarafindan

¢bzulmesine olanak saglamalidir (Yagar, 1998).

Yapilandirmaci yaklasimda &grenci, 6drenme icerigi ile etkilesimde bulunarak
bitiniin parcalarini yorumlar, pargalardan anlamii bilgiyi olusturur. Onemli olan
ogrencilerin derinlemesine aragtirma ve sorusturma yaparak bilgiyi 6zimsemeleridir.
Ogrencinin ne 6égrenecedinden ¢ok neden ve nasil 6grenecedi énemlidir. Kisa
zamanda c¢ok bilgi ylUklemesinin yapilmasi yerine az bilginin derinlemesine

calisiimasi dnemlidir (Erdem ve Demirel, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimda sinif ortami, 6grencilerin aktif katiliminin saglandigi,
ogrencilere dusiinme, bilgilerine anlam verme, problem ¢dézme ve arastirma yapma

olanagi saglamalidir (Deveci, 2002).

Yapilandirmaci yaklasimda degerlendirme olgutleri sunlardir;

e Hedefler élgut degildir. Ogrencilerin belli yorumlari yapip yapmadiklarina
bakilmaz, sadece bu yorumlari ne denli iyi formule ettikleri ve tartistiklari
degerlendirilir.

o Bilgiyi yapilandirmayi saglayan, ¢oklu bakis agilari sunan ve bilgiyi sosyal
olarak algilamaya olanak taniyan sorular kullanilr.

e Uriin degil sireg yonelimli degerlendirme esastir.

e Coklu degerlendirme teknikleri kullanihr.

e Degerlendirmenin amaci 6grenciler tarafindan belirlenir (Kaptan ve Korkmaz,
2000).

2.1.5. Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin Tarihgesi

Probleme dayali 6grenme yontemi 1950’li yillarda Amerika Birlesik Devletlerinde
Case W. Universitesi Medical School'da uygulanmistir. Daha sonra Kanada’da Mc
Master Universitesi'nde 1960’larin sonuna dogru probleme dayali 6grenme yontemi

ve yetisede uyarlama galismalari yapilmistir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).
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ik ve ortadgretim kurumlarinda probleme dayali 6grenme galismalari yurt diginda
1990 yilinda baslamis, Ulkemizde ise 2000 yilindan beri strateji ile ilgili arastirma ve
tezler yapilmigtir (Kiling, 2007, s.564).

Ozellikle tip, mihendislik, mimarlik alanlarinda son yillarda birgok Universitede
ogretim programlari bu yaklasima goére dizenlenmektedir. Dokuz Eylil, Hacettepe,
On Dokuz Mayis, Ankara ve Pamukkale Universitelerinin Tip Fakiiltelerinde bu

yaklasima gore egitim yapiimaktadir (Akin, 2009).

Sileyman Demirel Universitesi Tip Fakiltesinde 2007 - 2008 égretim yilindan
itibaren ders programi igerisinde probleme dayali 6grenmeye yer verilmistir (Kulag,

Girpinar ve Onci, 2011).

Akdeniz Universitesi Tip Fakiiltesinde 2002 - 2003 6gretim déneminden bu yana
entegre egitim ve igerisinde probleme dayali 6grenme moddullerinin de yer aldigi

Hibrit egitim programi uygulanmaktadir (Gurpinar, 2009).

Dokuz Eylil Universitesi Miihendislik (Elektrik-Elektronik, Jeoloji, Jeofizik, Maden),
Fen Edebiyat (istatistik, Arkeoloji) Fakiiltelerinde de 2002 yilinda probleme dayali

6grenme uygulamalarina baslanmistir (Baran ve Kahraman, 2004 ).

2.1.6. Probleme Dayali Ogrenme

Temelleri Dewey’e dayanan probleme dayali 6grenme, yapilandirmaci yaklagim
6grenme ortamlarinin en o6nemli uygulamalarindan biridir. CuUnki 6grenme
etkinliklerinin planlanmasi, égrencilerin belli bir problem durumuna aktif katihmlarini
gerektirir. Dolayisiyla, probleme dayali 6grenme, egitim programi, o6gretim ve
degerlendirme icin gugli bir 6gretim stratejisidir (Torp ve Sage, 1998). Probleme

dayali 6grenme stratejisini gsu sekilde tanimlamak mumkundur:

Ogrencileri problemi tanimlama igin motive eden, kavramlari arastirmaya yonelten,
isbirlikli calisma saglayan, iletisim becerilerini arttiran, gercek diinya problemlerini
kullanan gugli bir sinif streci ve yasam boyu 6grenme aligkanhigini destekleyen bir
stratejidir (Ciftci “ve digerleri” (2007).
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“Probleme dayali 6grenme, 06grencileri karmasik bir durum veya olay ile karsi
karslya birakir ve onlara, s6z konusu olan olaya “sahiplenme” veya olaydan
“sorumlu olma” roliini yikler. Ogrenciler gercek problemi tanimlarlar ve arastirma
yoluyla gegerli bir ¢éziime varmada ne gerekli ise 6grenirler. Ogretmenler, gercek
hayattan problem secerek, rol oynayarak, 6grencilere ¢esitli sorular yonelterek ve
ogrencileri kendileriyle micadeleye yonlendirerek onlara “biligsel rehberlik” ederler”
(Saban, 2000, s.157).

Probleme dayali 6grenme, yasamin her yonunu ilgilendiren bir disinme bigimidir.
Ogrencilerin bagimsiz diisinme, karar verme, ¢éziim Uretme, gézlemleme, rapor
etme, karsilastirma, oOzetleme, de§erlendirme, yaraticilik gibi yetilerini gelistirir.
Ayrica, timdengelim, timevarim, analoji (benzetim), analiz, sentez gibi Ust dizey
zihinsel becerileri de gelistirir. Kaptan ve Korkmaz'a (2001) gore probleme dayall
o6grenme yodnteminin uygulandi§i siniflarda, ddrenciler asamali olarak ve giderek
daha c¢ok kendi egitimleri igin sorumluluk alirlar ve yasam boyu 6grenmeye devam

eden bagimsiz bireyler olurlar.

Problem ¢d6zme, onceki bilgi ve deneyimden faydalanarak veya arastirma sonucu
yeni bilgiler edinerek karsilasilan bir problemin c¢dzilmesidir. Problem ¢ézme
becerisi sayesinde &grenciler sosyal hayatta karsilasabilecegi problem
durumlarinda, probleme nasil yaklasacagini, problemi ¢bzerken hangi asamalari

izleyecegini bilirler ve dogru karar verme becerisine sahip olurlar.

Probleme dayali 6grenme uyarinca, égrenciler her biri 3 - 7 kisiden olusan gruplara
ayrilir ve her grup gergek bir problem durumuyla karsi karsiya getirilir. Ogrenciler
hem bireysel hem de grup iginde karar verme durumuyla kargi karsiya birakilir. Grup
Uyelerinden beklenen, probleme iligkin dogru tani koymak ve problemin ¢ézimine
yonelik 6neriler getirmektir (Duffy ve Cunningham, 1996). Ogrenciler problem
durumuna yonelik ¢ozum oOnerileri getirirken Onceki yasgantilarini ve bilgilerini
birbirleri ile paylasirlar. Ogrenciler bu siiregte problemi ¢ézebilmek igin gerekli olan
bilgi ve beceriye ulasma sorumlulugunu alirlar. Ogretmenin rolii; 6grenme siirecini
kolaylastirmak, o&grencilerin  6grenmeyi  kolaylastiran egitim  materyallerine
ulasmalarini saglamak, égrencileri gegmisteki yasantilarini yansitmalari ve durumu

aciklamalari igin tesvik etmektir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).
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Maxwell, Bellisimo ve Mergendoller (2001, s.75) probleme dayali 6§renmenin genel

Ozelliklerini su sekilde ifade etmiglerdir:

1. Tesvik edici 6grenmeyi temel alan bir problem durumu, herhangi bir hazirlik
olmadan veya calisma baglamadan dnce 6grenciyle yuz yuze getirilir.

2. Problem durumu &grencilere gercek dinyada olabilecek durumlari sunar.
Ogrenciler kiiglik bir grup icinde 6gretmenin rehberligi ile probleme
yonlendirilir.

3. Ogrenciler kendi yetenekleri el verdigince bir konudaki problemle ugrasir.
Ogretmen sorular sorarak ve égrenme siireclerini izleyerek onlara yardimci
olur.

4. Ogrenme icin ihtiyac duyulan konular siire¢ boyunca belirlenir ve dédrencilerin
bireysel calismalarina rehberlik etmede kullanilir.

5. 3. ve 4. adimda elde edilen beceri ve bilgiler problem Uzerindeki etkililigini
degerlendirmek i¢in uygulanir.

6. Bu slrecte meydana gelen 6grenme 6grencinin var olan bilgisinin Gzerine

ilave edilir.

Probleme dayali 6grenme, klasik 6gretmen merkezli 6gretilerden farliliklar gésteren
yeni bir yaklasim olup, egiticinin geleneksellesmis kaliplarindan uzak akilcil
degisimlerle 6grenciye, meslek yasantisinda karsilastigi sorunlari ¢cézerken; mantik
yuritme, analiz etme, sentezleme, bilgiye ulasma ve yorumlama becerisi
vermektedir (Yaman, 2005).

Klasik 6gretmen merkezli yaklasim ile probleme dayali 6grenme arasindaki farklar
Tablo 2. 1.'de verilmistir (Saban, 2000).
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Tablo 2. 1. Klasik Ogretmen Merkezli Yaklasim ile Probleme Dayali Ogrenme

Yontemi Arasindaki Farklar

Klasik Ogretmen Merkezli Yaklasim

Probleme Dayali Ogrenme Yéntemi

*Klasik 6gretmen merkezli yaklasimda

ogrencilere verilen bilgileri kendilerinden

istendiginde oldugu gibi vermeleri

saglanir.

*Uzman olarak 6gretmen, bilgiyi
elinde bulundurur ve 6grencilerin

duguncelerini yonetir.

*Kontrol edici olarak 6gretmen,
o6grenci 6grenmesini yonetir ve

ogrencileri degerlendirir.

*Alici olarak égrenci, pasiftir ve bos

bir depo olarak algilanir.

«Ogrenme bireysel ve rekabetcidir.

«Ogrenme durumunun gergeklesip
gerceklesmedigini 6lgmek igin

sinavlar uygulanir.

*Probleme dayali 6grenmede, 6grencilerin
bir problem durumuna ¢6zim
Uretebilmeleri igin kendi bilgilerini yine

kendilerinin inga etmeleri saglanir.

*Bir bilissel rehber olarak égretmen,
ogrencileri bir problem durumu ile karsi

karsiya birakir.

*Bir kaynak Kisi olarak ogretmen,
ogrencilere sorular yoneltir, 6grencilerin
dinyasi ile iligkiler kurar ve 6grenci

6grenmesini yonlendirir.

*Problem ¢oézlciler olarak
ogrenciler, karsilastiklari problemlere var
olan kaynaklari degerlendirerek, cesitli

¢6zUm dnerileri Uretirler.

«Ogrenme igbirligine dayali ve

destekleyicidir.

«Ogrenmelerin gergeklesip
gerceklesmedigi 6grencilerin kendi
yaptigi calismalarla, kullandiklari

stratejilerle olgulur.
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2.1.7. Probleme Dayali Ogrenme Yénteminde Problem

Probleme dayali 6grenme yonteminde kullanilan problemlerin niteligi 6zel bir nem
tasimaktadir. Probleme dayali 6grenme ydénteminde o alanin tipik sorunlarini
yansitan, 6gretimsel amaclara hizmet eden, 6grencilerin 6grendiklerini sentezleyip
kullanmalarina elverigli olan ve onlari distinmeye ydnelten agik uc¢lu problemlerin

kullanilmasina 6zen gdsterilir (Selguk ve Sahin, 2008).

Probleme dayali 6drenme yodnteminin Ogrenci merkezli diger etkili 6grenme
yaklasimlarindan farki, gergek bir yasamdan segilen problemi ¢ézmeyi hedefleyerek
ogrencilere kavramlari sunmayl merkeze almasidir. Yéntem o6gretim programinda
yer alan kavramlari segilen problem durumundan yola ¢ikarak kazandirmayi

amaglamaktadir (Karasar, 1995).

Kaptan ve Korkmaz (2001) probleme dayali 6grenme yasantilarinin malzemesini

olusturan problemleri séyle agiklamistir:

e Karmasik,

e Arastirma, bilgi toplama ve yansitmayi gerektiren,
o Degisen ve deneysel,

e Basit, dogru ¢6zimu olmayan, agik ugclu,

e Ust dlizey diisiinme becerilerini gelistiren,

¢ Yapilandiriimamig nitelikte olmahdir.

Duch (1995a), probleme dayali 6grenme slrecinde secilecek iyi bir problem

durumunun 6ézelliklerini sdyle agiklamistir:

e lyi hazirlanmis problemler, éncelikle égrencinin ilgisini hemen gekebilmeli ve
onlari, tanitilan kavramlari daha derinlemesine arastirmalari igin motive
etmelidir. Bunun icin problemler gergek hayatla bagdastiriimahdir.

e lyi hazirlanmig problemler, égrencilerin gercede, bilgiye ve mantiga dayall
kararlar vermesini, sonuglara ulagmalarini saglar. Ogrencilerden, dgrenilen
konunun prensiplerine dayali olarak karar vermeleri istenir. Problemler,
ogrencilere sorumluluklarinin ne oldugunu, bilgilerin nelerle iligkili oldugunu

ve problem ¢6zerken hangi adimlari izleyeceklerini gostermelidir.
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e Problemi ¢ézebilmek icin grup Gyelerinin isbirligi icinde galismasi gereklidir.

e Problemler su 6zelliklere sahip olmalidir:

*Acik uclu olmali,

«Onceki bilgilerine bagl olmall,

*Farkli gérusler tretmeli, tartismali konular icermeli.

Bu tir bir strateji 6grencileri, kendi kendilerine galismaktan ¢cok beraber

calismaya yonlendirir.

o Dersin igerigi, problemle iligkili olmali, yeni kavramlarla eski bilgiler arasinda

kopru gorevi gormelidir.

Bu maddelere ek olarak;

e Sadece bir konu Uzerinde odaklanmalidir.

o Problem, negatif olaylar ve davraniglardan ziyade iyi ve etik davraniglari

ogretmelidir (Akinoglu ve Tandogan, 2007).

Problemler; yapilandiriimamisg, az yapilandirilmis ve iyi yapilandiriimis problemler

olarak Uge ayrilir. Bu problem c¢esitlerinin 6zellikleri Tablo 2. 2.’de verilmistir (Boran

ve Aslaner, 2008).

Tablo 2. 2. Problem Cesitlerinin Ozellikleri

Yapilandiriimamis Az Yapilandiriimig lyi Yapilandiriimig
Problem Problem Problem
*Problem ile ilgili *Problemle ilgili bazi *Problemle ilgili tim
bilgiler verilmez. bilgiler verilir. bilgiler verilir.
*Tanimlanmasi gugtur. *Kurallari 6gretmen ve «Ogretmen tarafindan belirlenen,

6grenciler belirler.
+ Kurallar, problemi
¢cbzecek olan kisi

tarafindan bulunmalidir.

* Genellikle ¢6zim igin
birden fazla yol sunar,

farkh sonugclari vardir.

izlenecek olan kurallar ve

islemler ile ¢ozulur.

*Tek bir dogru sonucu vardir.
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2.1.8. Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin Basamaklari

Bingham (1998), problem ¢b6zme isleminin basamaklarini sirasi ile su sekilde

belirtmektedir:

Problemi tanima ve onunla ugrasma ihtiyaci duyma,

2. Problemi agiklama, niteligini, alanini tanima ve onunla ilgili ikincil problemleri
kavramaya calisiimasi,
Problemle ilgili veri ve bilgilerin toplanmasi,
Problemin 6ziine en uygun disecek verilerin secilmesi ve dizenlenmesi,
Toplanmis verilerin ve problemlerle ilgili bilgilerin 1s1§1 altinda cesitli
muhtemel ¢ézim yollarinin tespit edilmesi,

6. Cozum sekillerini dederlendirme ve duruma uygun olanlarin arasindan en
iyisinin segilmesi,
Kararlastirilan ¢ézim yolunun uygulanmasi,

Kullanilan problem ¢ézme yonteminin degerlendirilmesi.

Kaptan ve Korkmaz (2001) probleme dayali 6grenme slrecini Sekil 2. 1.’de gortlen

bigcimiyle agiklamistir.
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Sekil 2. 1. Probleme Dayali Ogrenme Siireci

Bu suregte yer alan asamalari goyle siralamaktadirlar (Kaptan ve Korkmaz, 2001):

e Problemin farkina variimasi

e Problemin tam ve dogru olarak agiklanmasi

e Problemi ¢bzmek icin gerekli olan bilginin belirlenmesi
¢ Bilgi toplamak igin gerekli olan kaynaklarin belirlenmesi
e Olasi ¢éztimlerin olusturulmasi

e (Co6zimlerin gézden gegiriimesi

e CO6zUmun sb6zll ya da yazili rapor bigiminde sunulmasi
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2.1.9. Probleme Dayali Ogrenme Yénteminde Ogrencinin Roli

Ogrenciler probleme dayali 6grenme siirecinde problem ¢éziicii konumundadir. Bu
siiregte 6grenciler gruplar olusturarak problemi g¢ozerler. ideal grup sayisi 5 - 7
olmalidir. Grup Uyeleri problemi ¢cézmek ve 6grenmek igin birlikte calisirken, grupla

¢alisma, igbirlikli 6grenme becerilerini de kazanirlar (Korkmaz, 2004, s.132).

Ogrenciler, kendi égrenmeleri icin sorumluluk alirlar ve bdylece problem ¢dzme
becerileri ve 6z denetimli 6grenme becerileri geligir. Aktif olarak problem durumu ile
ilgili arastirmalar yapar, bilgi toplarlar, problemin ¢6zimu ile ilgili 6neriler getirirler ve
calismalarini sinifa sunarlar (Kaptan ve Korkmaz, 2001). Ogrenciler uygun 6grenme
kaynaklarinin  secilmesinde, c¢alisma zamanlarinin planlanmasinda kisacasi
problemin tanimlanmasindan kendi performanslarinin dederlendiriimesine kadar tim

suregte aktif rol oynamaktadirlar (inel, 2009).

Hmelo ve Silvere (2004) gore, probleme dayali 6grenme yonteminde 6grenciler
gruplar halinde calisir ve ogretmen 6grenme olayinda rehber, yoénlendirici,

o6grenmeyi kolaylastirici roldedir. Bu yaklasim, 6grencilerin;

e Bilgiyi anlamlandirmalarina,

o Etkili problem ¢6zme becerilerinin gelismesine,

o Kendi kendine ve yasam boyu 6grenme becerisi kazanmalarina,

o Verimli bir igbirligi geligtirmelerine,

e Ogrenmede i¢ motivasyonlarin gelismesine ve Uretken bireyler olmalarina
yardimci olur (Akt. Kiling, 2007).

Probleme dayali 6grenme sirecinde dgrenciler su etkinlikleri Gstlenir:

e Bir problemle bas etmeye calisirlar.

e Arastirma ve problem ¢ézme sureclerine katilirlar.

e Arkadaslari ve 6gretmeniyle isbirligi yaparlar.

e Problem durumu ile ilgili bilgi toplar, problemin ¢6zumu igin 6neriler getiriler.

e Grup galismasi sirasinda, kendisinin ve arkadaslarinin grup galismasina
katkisini degerlendirirler.

e Calismalarini raporlastirarak sinifa sunarlar (Deveci, 2002).
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2.1.10. Probleme Dayali Ogrenme Yénteminde Ogretmenin Rolii

Probleme dayali 6grenme stirecinde 6gretmen ogretici ve bilgiyi aktaran bir model
yerine, ogrencilerle birlikte 6drenen, o6grenenler icin slreci kolaylastiran ve
ogrencileri cesaretlendiren, guduleyen bir role sahip olmalidir (Kaptan ve Korkmaz,
2001).

Kiling’a (2007, s.569 — 570) gore probleme dayali 6grenme ydnteminde égretmenin

rolleri su sekildedir:

e QOgretmen problemi belirlerken problemi agik, anlasilir ifade etmeli, yalin bir
Tarkge kullanilmahdir. Problem, o6grencilerin ilgisini ¢ekecek, merak
uyandiracak nitelikte, glincel ayni zamanda 6grencilerin yasina, ihtiyaglarina
ve sahip olduklari deneyimlere uygun olmalidir. Problemin tek bir cevabi
veya ¢O6zUmu olmamalidir. Ayni zamanda problem, isbirligine olanak
saglamalidir. Problem verilirken sadece temel bilgiler verilmeli, problem
cumlesi butln cevaplari igermemelidir.

e Ogretmen verdigi problem ile ilgili olarak konuya hakim olmali, gerekirse
ogrencilerle birlikte 6grenmelidir.

e Ogrencilere gesitli yollarla (yazili senaryolar, resim, drama, video, teyp v.b.)
problem sunulmalidir.

e Probleme dayali 6gretimde dgrenciler aktiftir. Ogrenciler problem ¢dziicii ve
o6grenenlerdir; dgretmenler ise dgrencilerin 6grenmesini yénlendiren “bilissel
rehber” niteligindedir. Ogretmenin bu stratejideki gorevini iyi kavramasi
gerekir.

e Problem veriimeden 6nce gerekli 6n bilgilerin verilmesi yerinde olacaktir.
Ozellikle kiigiik yas gruplarinda (9 - 14) ipuclarinin verilmesi ve problemin
¢6zumunde yol gosterici sorularin sorulmasi 6nerilmektedir.

e Probleme dayali 6grenmede problem verildikten sonra o6grencilere
dusunmeleri, bilgi toplamalari, tartismalari i¢in yeterli sire verilmelidir.

e Ogrencilere kendi baslarina 6grenmelerini sagladiklari ve 6grenmelerini
yapilandirdiklari  rahat, gerilimsiz ve dizeyli bir &6drenme ortami
saglanmalidir.

o Yapilacak deney ve aktiviteler icin yeterli malzeme saglanmali, égrencilere
arastirmalarinda yardimci olmak amaciyla kitiphane, bilgisayar ve

laboratuvar bilgileri verilmelidir.
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e Problemin ¢6zim asamalarinda &grenciler cesaretlendiriimeli, tartisma
ortami saglanmali ve grup ¢alismasi 6zendirilmelidir.

e Ogretmen, 6grencileri uygun sayida kiclk gruplara ayirmali ve sinifi uygun
bir sekilde dizenlemelidir. Probleme dayali 6grenmede tavsiye edilen model
ogrencilerin birlikte calisabilecegi ve tartisirken birbirlerini gorebilecegi sinif
dizenini almalidir.

e QOgrenciler sahip olduklari bilgileri kendileri edinmeli ve bunlari arkadaslariyla
paylasmalidir. Gruplar arasinda “caliskanlar-zayiflar” gibi ayrimlar olmamaili,
ogrenciler gruplara ayrilirken “denklestirmeler” yapilmalidir. Canki bu tir
yeni bir yontemle, 6gretmenler geleneksel yontemler sirasinda kaybettigi
ogrencileri yeniden kesfedebilir.

e Ogretmen rolinin siniftan sinifa ve konudan konuya degisecegini bilmeli ve
“esnek” bir rehberlik yapmalidir.

e Ogretmen, probleme dayali ogretim sirasinda isbirliginden,
yapilandirmaciliktan, beyin firtinasindan, problem ¢dézme yénteminden, kendi
kendine 6grenmelerden ve baglasimci 6grenmeden faydalanabilir.

e Ogretmende dgrenciler gibi 6grenmeye istekli olmaldir. Ogrencileri dikkatle
izlemeli, uygun anlarda sorular sormali ve 6grenci ilgisini surekli ylksek
tutmahdir.

e Probleme dayali 6grenme ile elde edilen sonuclar rapor seklinde
duzenlenmeli ve bu sonuclar diger 6grencilere sunulduktan sonra 6gretmen

tarafindan degerlendiriimelidir.

2.1.11. Probleme Dayali Ogrenme Yénteminde Olgme ve Dederlendirme

Probleme dayali 6grenmenin uygulandi§i siniflarda degerlendirmenin kagit kalem
testleri yerine, 6grencilerin derslerden ve yasamdaki deneyimlerinden elde ettikleri
bilgilerini  kullanarak problem ¢6zmeleri bigiminde yapiimaktadir. Ogrenme
sorumlulugu 6grenciye ait oldugundan, égrenci kendi degerlendirmesini yapabilmeli;

o6gretmen yol goésterici olmalidir (Deveci, 2002).

Probleme dayali 6grenme yonteminde degerlendirme yontemleri sure¢ merkezli ve

urtin merkezli olmak tzere ikiye ayrilir ve bu yontemler soyle siralanir (Tatar, 2007):
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Sure¢ merkezli degerlendirme yontemleri;

Ogretmen ve akranlarin é6grencileri degerlendirme maksath siniflandirmalari,

(")Qrencilerin kendilerini degerlendirmeleri,

w

Rahatsiz edici olmayan olcimler (kltiphane kayitlari kontrol edilmis
makaleler, 6grenci takip gizelgeleri),

So6zlu sinavlar, mulakatlar,

Gozlemler,

Ogrenci raporlart,

Problemlerle yapilan degerlendirmeler,

© N o g &

Performans degerlendirmeleri (gorsel, soézll, isitsel ve yazili sunumlar,

grafikler, gosteriler, matematiksel analizler ve portfolyolar).

Uriin merkezli degerlendirme ydntemleri;

1. Ogrenci raporlari,
2. Ogrencilerin yurittigi degerlendirmeler,

3. Coktan se¢meli sinavlar.

2.1.12. Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin Yararlari

Ogrencilere olaylara gok yonli ve derin bir bakis agisi getirir (Tavukcu, 2006).

Ogrencilerin dgrendiklerini sosyal hayatta kullanma becerilerini gelistirir. Probleme
dayali 6grenme, cocuklarin “Bu bilgiler bizim ne isimize yarayacak, bunlari neden

Ogreniyoruz?” gibi sorularini yanitlamis olur (Kara6z, 2008).

Ogretmen ve 6grenciler icin 6grenmeyi gudiler. Ogrenenleri mesleklerinde ve
yasamlarinda karsilastiklari problemleri ¢ézmelerinde gerekli girisim ve c¢abayi
gostermeleri igin tesvik eder (Kaptan ve Kokmaz, 2001).

Bireysel ve yasam boyu égrenme becerilerini gelistirir (inel, 2009).

Ogrencilerin bir takim olarak calismasini saglayarak sosyal yénlerini ve iletisim

becerilerini gelistirir (Yaman, 2003).
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Ogrencilere zamani ydnetme, dikkati gelistirme, veri toplama, analiz edebilme, rapor

hazirlama ve degerlendirme becerileri kazandirir (Kalayci, 2001).
Ogrenci merkezli bir 5grenme yéntemidir.

Ogrencilerin Ust diizey disinme (kritik disiinme, elestirel disiinme, bilimsel

dugtnme becerileri gibi) ve dinleme becerilerini geligtirir (Yaman, 2003).

Nasil 6grenilecedini 6grenmeye tesvik eder. problem ¢dézmeye dayali 6grenme,
ogrencilerin problemi tanimlayarak, bilgi toplamak, verileri analiz etmek ve hipotez
olusturmak ve test etmek gibi gesitli surecler icin kendilerine 6zgu stratejiler
gelistirmelerini 6ngordugunden, o6grencilerin kendi kendilerine 6grenmelerini tesvik
eder (Saban, 2000).

Birlestiriimis ve bireysel, esnek ve kullanilabilir bilgi tabanini etkili olarak kullanma

becerilerini gelistirir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Ogrencilerin yiksek dizeyde distinmelerini ve karmasik bir konu ya da olay
hakkinda daha c¢ok &grenmek igin ¢aba harcamalarini saglar. Karmasik yapili
problem senaryolari ise 6grencileri elestirisel ve yaratici disinmeye sevk eder
(Kiling, 2007, s.568).

2.1.13. Probleme Dayali Ogrenme Yénteminin Sinirliliklari

Ogretmenler 6grenenlerle birlikte 6grenen, rehber, sireci kolaylastiran bir role sahip
olsalar da siniflarindaki otoriteyi ve gucu birakmayi sevmezler. Bu ylizden 6grenme

sureci icin gegcen zaman 6gretim acisindan gug olabilir (Kaptan ve Korkmaz, 2001).

Problemin zorluk derecesi 6nemlidir. Kolay bir problemde &6grenciler hedeflenen
o6grenmelere kisa sirede ulasacak ve ilgileri bir sire sonra azalacaktir. Zor bir
problemde ise 6grenciler zaman sikintisi yasayacak ve 6grenme sirasindaki rahat
ortam bozulacaktir (Kiling, 2007).

Grup caligmalari sirasinda 6grenciler arasinda anlasmazliklar yaganabilir. Ogretmen
gruplart olugstururken dikkatli olmali ve 0grencilerin 06zelliklerini g6z 6nunde

bulundurmalidir.
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Grup icinde o6grencilerin esit sorumluluk almalarini saglamanin ve bunu kontrol
etmek zor olabilir (inel, 2009).

Ulkemizde sinif mevcutlarinin fazla olmasi probleme dayali 6grenme igin en blyik
engellerden biridir. Kalabalik gruplarda sinif igi dizenin saglanmasi, égretmenlerin

ogrencilerdeki davranis degisikliklerini takip etmesi olduk¢a gugtur (Kiling, 2007).

Problemin ¢6zUmu igin gerekli kaynak ve ara¢ gerecin bulunmamasi 6grencilere

maddi sorun olusturabilir (Bahar, 2006).

Probleme dayali 6grenme yénteminin uygulandigi siniflarda igerigin uygulanmasi
geleneksel 6grenme ydntemlerinin uygulandidi siniflara gére %20 daha uzun zaman
alabilir (Karadz, 2008).

Hazirlik agisindan égretmenler icin zaman alici olabilir (Alag6z, 2009).
Ogretmenler farkh degerlendirme gesitlerini kullanirken giglik gekebilirler (Cantrk
Gunhan, 2006).

Ogretmen verilen problem ya da ydntem hakkinda yeterli bilgiye sahip degilse,

yontemin verimi ve etkililigi azalabilir.

2.1.14. Karar Verme Becerisi

“En basta gozetilecek sey, bagimsiz olarak diisiinme ve karar verme yetenegini
gelistirmektir. Kendi bagina diisiinmeye alismigsa, geng¢ mutlaka kendi yolunda
ilerler.”

Albert Einstein

“Gunlik yasanti icerisinde sik sik belirsizlik durumlariyla karsilasiriz ve bu
durumlarda bizden “saglikh” kararlar vermemiz beklenir. Karar verme davraniginin
ortaya ciktigr durumlar arasinda; gelecege yonelik tahminlerde bulunma, iki ya da
daha fazla alternatif arasindan “en iyisini” segcme ya da kisith ve / veya yanl bilgilere

dayanarak akil yiritme sayilabilir” (Kékdemir, 2003).
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Kuzgun’a (2000) gore karar verme davraniginin ortaya cikabilmesi igin G¢ kosulun

bulunmasi gerekmektedir:

1. Karar verme ihtiyacini ortaya c¢ikaran bir gucluligun varligi ve bu gugliguan
birey tarafindan hissedilmesi,
Guclugu giderecek birden fazla segenegin bulunmasi,

Bireyin seceneklerden birine yonelme 6zgurligune sahip olmasi.

Verilen kararlarin niteligi ve niceligi, bireyin icinde bulundugu gelisim dénemine ve
karar verilmesi gereken durumun 6zelliklerine goére degismektedir. Kararlarin icerigi
degisse de temeli ortak yapidadir. Karsilasilan durumlarda birey se¢cenekleri tarar ve
istedigi sonuglar igin hangi segenegin en iyisi olduguna karar verir (Ozel, 2009). Bu
durum verdigimiz kararin sorumlulugunu almay! ve sonuglarini kabullenmeyi

gerektirir.

Bergland (1974), karar verme surecinde bazi asamalarin oldugunu belirtmektedir.

Bunlar:

1. Problemin hissedilmesi; yeni bir davranig tarzinin aranmasi ve
benimsenmesi,

2. Problemin tanitimi; sikintinin hissedilerek ¢6zilmesi gereken bir problem
olarak ifade edilmesi ve adlandiriimasi,

3. Secgeneklerin olusturulmasi; gerceklesme olasiligi en buyidk olan segcenege
ybnelme,

4. Secenekler hakkinda bilgi toplanmasi, her secenegin pozitif ve negatif

yonlerinin ortaya konmasi,

Toplanan bilgilerin istekleri karsilama agisindan degerlendiriimesi,

Uygun segenegin belirlenmesi,

Planin uygulamaya konmasi,

©® N o O

Sonucun degerlendiriimesi (Akt. Eldeleklioglu, 1996).
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2.2. llgili Aragtirmalar

2.2.1. Probleme Dayali Ogrenme Yéntemi ile ligili Arastirmalar

Stattenfield ve Evans (1996), arastirmalarinda probleme dayali 6grenme yonteminin
uygulandigi deney grubu ile geleneksel 6gretim ydnteminin uygulandidi kontrol
grubundaki 6grencilerin basarisini karsilastirmistir. Probleme dayali 6grenme
yonteminin uygulandigi deney grubundaki o6grencilerin kontrol grubundaki

6grencilerden daha basarili oldugu sonucuna ulagmistir.

Dunlap (1996), arastirmasinda probleme dayali 6grenme yénteminin kalici 6grenme
Uzerindeki etkisini arastirmistir. Arastirma, bilgisayar kursu alan lisans ve 6n lisans
ogrencileri Uzerinde gercgeklestiriimistir. Probleme dayali 6grenme yonteminin kalici

ogrenme sagladigl sonucuna ulasmistir.

Kaptan ve Korkmaz (2001), arastirmalarinda probleme dayali 6grenme yontemi ile
fen egitiminde probleme dayall 6grenme yénteminin temel 6zelliklerini tanimlayarak
genel olarak etkililigini incelemislerdir. Bu amagla, probleme dayali 6grenme yontemi
nedir? Probleme dayali 6grenme sirecinin temel 6zellikleri nelerdir? ilkégretim
okullarinda fen egitimi acgisindan probleme dayali &grenme sireci nasll
dizenlenmelidir? Fen egitiminde probleme dayali 6drenme ydnteminin etkisi

nasildir? sorularina cevap vermeye ¢alismislardir.

Chang (2001), arastirmasinda probleme dayali bilgisayarli 6gretimin égrencilerin yer
bilim konusundaki basarilarina etkilerini incelemistir. Yapilan analizlerde probleme
dayal bilgisayarli 6gretim uygulanan deney grubunun direkt interaktif 6gretim
yonteminin uygulandigi kontrol grubuna goére daha basarili oldugu sonucuna

ulasmistir.

Deveci (2002), arastirmasinda ilkégretim 4. sinifta sosyal bilgiler dersinde probleme
dayali 6grenmenin 6grencilerin derse iligkin tutumlarina, basarilarina ve hatirlama
diuzeylerine etkisini incelemigtir. Probleme dayali 6grenme yontemi uygulanan
deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubu 6grencilerinin derse
iliskin tutumlari, akademik basarilari ve bilgileri hatirlama duzeyleri arasinda deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu, sonucuna ulasmistir.
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Cerezo (2004), arastirmasinda ortadgretim fen ve matematik derslerinde probleme
dayali 6grenme yonteminin etkisini incelemistir. Uygulama sonunda &grencilerle
gbrisme yapmis ve goérismeyi degerlendirmistir. Degerlendirme sonrasi probleme
dayali 6grenme ydnteminin 6grencilerin 6z — yeterlik, bireysel ¢alisma becerisi ve

motivasyonlarinda olumlu yénde degisme oldugu sonucuna ulasmistir.

Yaman ve Yalgin (2005a), arastirmalarinda fen egitiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin problem ¢ézme ve 6z — yeterlik inan¢ dizeylerinin gelisimine etkisini
incelemislerdir. Probleme dayali 6grenme yontemi deney grubu o6grencilerinin
problem ¢6zme ve fen 6gretimine yonelik 6z — yeterlik inan¢ dizeylerini gelistirmede
geleneksel yontemlerden daha etkili olmugstur. Probleme dayali 6grenme yontemi,
ogrencilerin  karsilagtiklari  gaclikleri kendi c¢abalariyla ¢dézimlemelerine ve
cevrelerini gézlemleyerek ¢bzim igin alternatifler gelistirmelerine olanak vermistir.
Ayrica o6grenciler, problemlerle bag edebildiklerini gérduklerinden, guven duygulari
artmis ve buna bagh olarak fen 6gretmeye yonelik 6z — yeterlik inang dizeyleri
gelismistir. Geleneksel 6gretim yéntemlerinin  uygulandi§i kontrol grubundaki
ogrencilerin, problem ¢6zme ve fen 0ogretmeye yonelik 6z — yeterlik inang
duzeylerinin gelistigi gorulmus; ancak bu gelisimin probleme dayali 6grenme

yontemi dizeyinde olmadigi sonucuna ulagsmiglardir.

Yaman ve Yalgin (2005b), arastirmalarinda fen bilgisi 6gretiminde probleme dayali
6grenme yodnteminin 6gretmen adaylarinin yaratici disinme becerisine etkisi
cinsiyet ve mezun olduklari lise turlerine gore yaratici disinme dizeylerine etkisini
incelemiglerdir. Probleme dayali 6grenme ve geleneksel 6gretim yodntemlerinin
karsilastirildigi calismada, cinsiyete gore deney grubunda yer alan 6gretmen
adaylarinin yaratici dusunme duzeyleri arasinda calisma oOncesinde gorulen
farkhhgin calisma sonrasinda azaldidi belirlenmistir. Kontrol grubundaki 6grencilerin
cinsiyetlerinin, uygulama dncesinde ve sonunda yaratici disunme becerisi Uzerinde
anlamli bir etkisi olmadigi saptanmigtir. Fakat deney ve kontrol grubundaki kiz
ogrencilerin hem 6n testte hem de son testte yaratici distinme puanlarinin erkek
ogrencilerin puanlarindan daha yuksek oldugu goérilmustir. Deney grubundaki
o6gretmen adaylarinin mezun olduklari ortadgretim okul tlrinin én test ve son testte
yaratici diginme becerileri Uzerinde anlamli bir etkisi olmadigi gérilmustur. Kontrol
grubundaki 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tlrtnin yaratici distinme 6n
test puanlari arasinda anlaml farkhlik olusturmadigi, son test puanlari arasinda ise

anlamh farkhlik olusturdugu gorilmuistir. Probleme dayali 6grenme ydnteminin
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ogrencilerin grup icinde bilgilerini paylasmasina, yaraticiliklarini kullanma ve kendi
yeteneklerine gore calismasina firsat sagladigindan, calisma dncesinde gorilen

farkhhgi azalttigi, sonucuna ulagmistir.

Tavukcu (2006), arastirmasinda, fen egitiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin akademik basari, fen bilgisine yonelik tutum, bilimsel stre¢ becerileri ve
yaraticilik duzeylerine etkisini incelemistir. Yapilan nitel ve nicel analizler
sonucunda; probleme dayali 6grenme yonteminin fen o6gretiminin, 6grencilerin
akademik basarilarini gelistirdigi, fen bilgisi dersine yonelik tutum duzeylerini
yukselttigi, bilimsel sure¢c becerilerinin gelistigi, yaratici disinme dizeylerini

arttirdi1 sonucuna ulasmistir.

Ozkardes Tandogan (2006), arastirmasinda fen egitiminde probleme dayali aktif
o6grenmenin 6grencilerin basarilarina ve kavram 6grenmelerine etkisini incelemistir.
Uygulama sonunda yapilan degerlendirmelerle, probleme dayal aktif 6grenme
yonteminin uygulanmasi o6grencilerin basarilarina olumlu etkide bulunmus,
ogrencilerin kavramsal gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi ve kavram yanilgilarini
en aza indirdigi saptanmis ve 6grencilerin fen bilgisi dersine karsi olan tutumlarini

olumlu yénde etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Erdem (2006), arastirmasinda probleme dayali égrenmenin &grenme Urlnleri,
o6gretmen adaylarinin problem ¢bézme becerisi ve 6z yeterlik inang dizeylerine
etkisini incelemigtir. Nitel verilerden elde edilen sonuclara gére, 6grenenler arasi
etkilesimde sinifin fiziksel 6grenme ortaminin amacina uygun duzenlemesi, sinifta
gurdltinin olmasi, farkh o6gretim ydntem ve tekniklerini kullanma, eglenerek
ogrenme, derse ve etkinlige hazirhk yapma, demokratik 6grenme ortami, etkin
katilim, 6zgun etkinlik hazirlama, tartisma, ¢aba gdsterme, etkili iletisim kurma, bilgi
ve kaynak paylagimi, grup uyelerinin birbirlerinin goruslerine saygili olmalari ve
sorumluluk alma boyutlarina iligkin sonuglara ulagsmistir. Nicel verilerden ise;
probleme dayali 6grenmenin 6grenen basarisinda daha etkili oldugu gorulmustar.
Probleme dayali 6grenme Ogrenenlerin 6z — yeterlik algisi puanlarini 6nemli
dizeyde arttirmigtir. Kontrol grubu 6grenenlerinin 6z — yeterlik algr duzeylerinde
onemli bir etkisi olmadigi gorulmusgtur. Probleme dayali 6grenenlerin problem ¢ozme
becerileri Uzerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu gorulmustur. Deney grubunun 6n
test — son test problem ¢dézme envanteri puanlarina gére, égrenenler probleme

dayali 6grenmeden az dizeyde etkilendigi sonucuna ulagmistir.
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Uslu (2006), arastirmasinda ortadgretim matematik dersinde probleme dayall
6grenmenin dgrencilerin derse iligkin tutumlarina, akademik basarilarina ve kalicilik
dizeylerine etkisini incelemistir. Elde edilen bulgular dogrultusunda matematik
ogretiminde probleme dayali 6grenme ydnteminin 6grencinin tutumunu, basarisini
ve kalicihk duzeyini geleneksel yonteme gore anlamli derecede olumlu yonde

etkiledigi sonucuna ulagmistir.

Tatar (2007), arastirmasinda probleme dayali 6grenme yonteminin termodinamigin
birinci kanununu anlamaya etkisini incelemistir. Arastirma sonunda probleme dayali
6grenme yonteminin, 6grencilerin; akademik basarilarini ve bilimsel islem, grupla ve
isbirligi icerisinde calisma, iletisim kurma, bilgi kaynaklarini kullanma, problem
¢ozme, kendi kendine 6grenme, sunum ve arastirmayi raporlastirma becerileri
duzeylerini artirdi1 belirlenmistir. Bununla beraber probleme dayali 6grenme
yonteminin yapilandirmaci 6grenme ortamina katkida bulundugu, akilda kaliciligi

artirdigi ve yluksek motivasyon ve pozitif tutum sagladigi sonucuna ulagsmistir.

Cinar (2007), arastirmasinda ilkégretim fen egitiminde probleme dayali 6grenme
yonteminin 6grencilerin Ust dizey dislinme becerilerine ve akademik risk alma
dizeyine etkisini incelemistir. Deneysel uygulama sonunda, probleme dayali
6grenme ydnteminin uygulandii deney grubu, geleneksel d3drenme ydnteminin
uygulandigi kontrol grubundan bilissel hedef dizeyleri bakimindan anlamli dizeyde
basarili bulunmustur. Ayrica deney grubu, problem ¢ézme ve bilimsel yéntem sire¢
beceri diizeyleri bakimindan da kontrol grubuna gdére anlamli dizeyde basarili
bulunmustur. Akademik risk alma ve vyaraticillk duzeylerine iligkin sonuglar
incelendiginde, deney grubundaki 6grencilerin daha yuksek ve anlamh duzeyde
puanlara sahip oldugu gorulmuagtir. Probleme dayali 6grenme yonteminin
ogrencilerin basarilarini artirdigi, akademik risk alma ve yaraticiliklarini geligtirdigi

sonucuna ulasmistir.

Kiling (2007), arastirmasinda deneysel bir calisma yerine literatir caligmasi yaparak
probleme dayali 6grenme yontemini incelemistir. Probleme dayali 6grenmenin
amaci, 6grencilerin okulda karsilastiklari problemleri ¢cézerken 6grendiklerini sosyal
yasamlarinda karsilastiklari  problemleri ¢bézerken kullanabilme becerisini
saglamaktir. Ogrenciler énce problem ile karsilagirlar ki bu durum tesadiifi bir
kargilasmadan ziyade planli bir karsilasmadir. Ogrenciler problemi cesitli

basamaklara gére irdeler ve sonuca ulagsmaya ¢alisir. Onemli olan problemin ¢éziim
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yolunun tek olmamasi, aktif 6grenmeyi temel almasi ve igbirligine agik olmasidir.
Problem durumunun sik sik degismesi 6grencilerin yeni gelismeleri tekrar tekrar
gbzden gecirmelerine, dolayisiyla bilgilerini glincellestirmelerine olanak tanir. Batln
bu asamalar boyunca dgretmen dgrencilerin dgrenmesini yonlendiren bilissel rehber
konumundadir. Egitimcilerin PDO yéntemini arastirmaya sevk ettigi, derse karsi
olumlu tutum sagladigi, grupga calisarak bilgi aligverisine yardimci oldugu,
ogrencileri surekli olarak disiinmeye sevk ettigi ve geleneksel 6gretime gore daha
fazla dgrenci merkezli oldugu seklinde degerlendirdikleri gorilmustir. Ogretmenin
bilgi aktarma ve 6gretme gdrevinin yerine “bilgiye ulasma icin 6grenciyi yonlendirme”
gecmistir. Dolayisiyla dgretmen yetistirmede farkli stratejilere ihtiya¢ oldugu aciktir.
Bu stratejilerden birisi de probleme dayali 6grenmedir. Probleme dayali 6grenme
diger 6grenme stratejilerinden yararlanilarak uygulanirsa daha bilingli ve zengin
dgrenmelere ulagiimaktadir. PDO, tilkemizde dzellikle son yillarda popliler olan aktif
o6grenme ortamlari yaratiimasinda etkili olabilecek bir yaklasimdir. MEB tarafindan
yeniden yapilandirilan o6gretimde o6grencilerin yaratici didstnme becerilerinin
gelistirimesi  ®énemli bir hedef olarak belirlendiginden, PDO ydnteminden
yararlanilmasinin amaca ulasmada kolaylastirici bir roli olacadi, sonuglarina

ulasmistir.

Ciftci, Meydan ve Ektem (2007), arastirmalarinda ilkégretim 6. sinif sosyal bilgiler
dersinde probleme dayali 6drenmeyi kullanmanin &grencilerin basarisina ve
tutumlarina etkisini incelemislerdir. ilkdgretim 6. sinif sosyal bilgiler dersi “Cografya
ve Diinyamiz” initesinde Iki farkli égretim modelinin uygulandigi deney ve kontrol
grubu 6grencilerinin cografya ve dinyamiz Unitesi testine ait basari puanlari
arasinda deney grubu lehine anlamh fark oldugu, 6grencilerinin sosyal bilgiler
dersine kargl olan tutumlarinda deney grubu lehine anlamli bir fark oldugu,

sonucuna ulasmislardir.

Sifoglu (2007), arastirmasinda 8. sinif égrencilerinin fen bilgisi dersinde, kalitim
konusunu ogrenmelerinde yapisalci ve probleme dayali 6grenme yonteminin
ogrenci basarisina etkisi incelemistir. Uygulama sonunda her iki 6grenme
yonteminin bilgi kalciliginda ekili oldugu, ancak probleme dayali 6grenme
yontemiyle iglenen dersin, yapisalci 6grenme yaklasimiyla islenen derse gore

6grenci basari duzeyini artirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
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Kalkan ve Zorba (2008), arastirmalarinda deniz igletmeciligi ve ydnetimi
yuksekokulu guverte bolimu 1. sinif 6grencilerinde probleme dayali tartisma
oturumlarinin biligssel, duyusal ve bedensel becerileri gelistirmede kullaniimasini
incelemiglerdir. Deney grubu senaryolarinda kullanilan soru ve talimatlarin bilissel
ve duyusal donanimlarin gesitli dizeylerinin geligtiriimesinde yardimci oldugu; ancak
bedensel beceri donanimlarinin gelisimine pek katkida bulunmadigi sonucuna

ulasmislardir.

Pakyurek Karadz (2008), arastirmasinda ilkogretim fen ve teknoloji 6. sinifta yer
alan “Kuvvet ve Hareket” Gnitesinin probleme dayali 6grenme yontemi ile 6gretiminin
ogrencilerin bilimsel sure¢ becerileri, basari ve tutumlarina etkisini incelemigtir.
Deney grubu o6grencilerinin fene yonelik tutumlarinin kontrol grubu 6grencilerine

gore olumlu yonde degistigi sonucuna ulasmistir.

Selcuk ve Sahin (2008), arastirmalarinda hizmet 6ncesi 6gretmen egitiminde
probleme dayali 6grenme yontemini incelemislerdir. Probleme dayali 6grenme
yontemi ve sirecini tanitarak, yurt diginda (Mississippi Eyalet Universitesi) hizmet
Oncesi 6gretmen egitimindeki uygulamalara yer vermig ve Oneriler gelistirmislerdir.
Aktif 6grenme modelleri arasinda yer alan probleme dayali 6§renmenin de égretmen
egitimi alaninda az calisildigi, diger alanlara gére literatlrin daha az oldugunu
belirtmislerdir. Bu dislncelerden yola c¢ikarak, bu alanda daha fazla calisma
yapilmasi, c¢alismalarin farkli 6gretmenlik dallarinda gergeklestiriimesi, bu konuda
proje calismalarinin yudratilmesi ve yurt disi uygulamalarinin gézden geciriimesi

gerektigi, dnerilerinde bulunmuslardir.

Boran ve Aslaner (2008), arastirmalarinda ustin yetenekli 6drencilerin matematik
ogretiminde probleme dayali 6grenmenin yeri ve oneminin gerekliligi, gerekceleriyle
birlikte ele alinip, Malatya Bilim ve Sanat Merkezi'nde matematik Ogretiminde
probleme dayali 6grenme ile yapilan etkinlik Orneklerini vermiglerdir. Gelecekte
toplumun beyin kadrosunu olusturacak ustun yetenekli bireylere; ilkogretim yillarinda
probleme dayali 6grenme yontemi ile ulkemizi ilgilendiren problemleri tanitip,
bunlarin ¢ézimd i¢in onlara milli bir sorumluluk yuklemek, Ulkemizin aydinlik
geleceginin ingasi i¢in ilk adim olacaktir. Bilim ve Sanat Merkezlerinde matematik
dgretimi icin kullanilacak PDO ydnteminde istenen basarinin elde edilmesi igin
Ozellikle yapilandiriimamis problemler, kismen de olsa az yapilandiriimis problemler

secilmelidir. Matematik danismanlari bu problemleri gerek PDO oturumlari, gerekse
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PDO grup calismalarinda &gdrencilerin zihinsel aktivitelerini en etkin bigimde
kullanmalarini saglayacak sekilde sunmalar gerekecektir. Turkiye’ deki Bilim ve
Sanat Merkezleri’nde matematik 6gretiminde PDO oturumlari ile probleme dayali
6grenme grup galismalari i¢in olusturulacak etkinlik érnekleri bir havuzda toplanip,
olusturulan bu etkinlik 6rnekleri tum Bilim ve Sanat Merkezleri’ nde paralel olarak
uygulanmasi matematik &gretiminde basariyl artiracaktir. Bilim ve Sanat
Merkezlerinde PDO yaklagimi sadece matematik alaninda degil, fizik, kimya ve
biyoloji gibi diger bilim alanlari ile resim ve miuizik gibi sanat alanlarinda da

kullanilabilecegi ve oldukca basari saglayacagi dnerilerinde bulunmuslardir.

Kogakoglu (2008), arastirmasinda probleme dayali 6grenme ve motivasyon
stillerinin 6grencilerin biyoloji dersine karsi tutum ve akademik basarilarina etkisini
incelemigtir. Probleme dayall 6grenme yontemi, 6grencilerin akademik basarilarina
ve biyoloji dersine karsin tutumlarina etki etmemistir. Buna karsin motivasyon
stillerinden basaran motivasyon stiline sahip ogrenciler, sosyal motivasyon stiline
sahip égrencilerden daha basarili olmustur. Ogrencilerin motivasyon stilleri biyoloji

dersine karsi tutumlarina etki etmedigi, sonucuna ulagmistir.

Serin (2009), arastirmasinda probleme dayali 6grenme 6gretiminin 7. sinif
ogrencilerin fen basarisina, fene karsi tutumuna ve bilimsel sire¢ becerilerine
etkisini incelemigtir. Uygulama sonucu yapilan analizle probleme dayali 6grenme
ogrencilerinin cogunlukla arastirma yapma, deney tasarlama ve yapma ile mesgul
olduklarini gdstermistir. Kontrol grubunda yer alan Odrenciler ise genellikle
ogretmeni dinlemekten, 6gretmenden tanim ve formil yazmak, sekil veya grafik
¢izmek ve matematiksel islem gerektiren problemler ¢ézmekten séz etmiglerdir. Ylz
ylze yapilan goérisme sonuglarina gére 6grencilerin probleme dayali 6grenme

derslerine karsi genelde olumlu tutum icinde olduklari sonucuna ulagsmistir.

inel (2009), arastirmasinda fen ve teknoloji dersinde probleme dayali égrenme
yontemi kullaniminin dgrencilerin kavramlari yapilandirma duzeyleri, akademik
basarilari ve sorgulayici 6grenme becerileri algilari Gzerindeki etkilerini incelemistir.
Uygulama sonrasi yapilan veri analizi sonucunda deney ve kontrol grubundaki
ogrencilerin uniteye iligkin kavramlari yapilandirma dizeyleri, akademik basarilari ve
sorgulayict 6grenme becerileri algilari arasinda deney grubu lehine anlamli bir

farkhhk oldugu belirlenmistir. Ayrica deneysel uygulamanin sonunda o6grencilerin
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probleme dayali 6grenme yontemine iligkin goruslerini belirlemek amaciyla yari
yapilandiriimis gérisme sorulari kullanilarak deney grubunda yer alan 6grencilerle
gorismeler yapilmistir. Ogrencilerle yapilan gérismelerin analizi sonucunda
ogrencilerin probleme dayali 6grenme yontemine iliskin olumlu goruslere sahip

oldugu sonucuna ulagmistir.

Akin (2009), arastirmasinda 5. sinif ogrencilerinin matematik dersinde, kesirler
konusunu 6grenmelerinde probleme dayali 6grenme yénteminin égrenci basarisina
etkisi incelemistir. Her iki 6grenme yonteminin 6grenci basarisini artirmada etkili
oldugu; ancak probleme dayali 6grenme yontemiyle islenen dersin, yapilandirmaci
yaklasimla islenen derse gore 6grenci basari dizeyini artirmada daha etkili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Ozsari (2009), arastirmasinda égrenci merkezli 6grenme yaklasimlari igerisinde yer
alan probleme dayali 6grenme ve O&grenci takim basari bolimleri yontemini
ikdgretim 4. sinif dgrencilerine matematik dersinde uygulamis ve égrencilerin bu
derse olan tutumlari ve akademik basarilari agisindan anlamh bir farkliligin olup
olmadigini incelemistir. Probleme dayali 6grenme ydntemi ve ddrenci takim basari
bélimleri teknigi, geleneksel yonteme gdre &grencilerin akademik basarilari ve
tutumlari Uzerinde oldukga olumlu etkiler biraktidi, 6grencilerin hem akademik basari
acisindan hem de derse olan tutumlari agisindan olumlu yéndeki en buyuk
degisimin, probleme dayali 6grenme ydnteminin uygulandigi deney grubunda

yasandidi sonucuna ulagmistir.

Alagéz (2009), arastirmasinda probleme dayali 6grenme yonteminin ilkogretim
bolumu sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin gevre sorunlarina gézum Onerisi getirme
konusundaki akademik basarilarina, ¢evre problemlerini ¢dzme becerilerine ve
cevre orunlarina getirdikleri ¢6zim Onerilerindeki yaraticiliklarina  etkisini
incelemistir. Probleme dayali 6grenme yonteminin ogrencilerin gevre sorunlarina
¢bzum Onerisi getirme konusundaki akademik basarilarinda geleneksel 6gretim
yontemlerine gore daha fazla bir artis sagladigi, 6grencilerin problem ¢6zme
becerilerinin artirimasinda daha etkili oldugu sonucuna ulasiimistir. Ancak hem
problem ¢6zme ve hem de geleneksel 6gretim ydontemlerinin ddrencilerin yaraticilik

becerilerinde olumlu yénde bir artis saglamadigi sonucuna ulagmistir.
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Bayram (2010), arastirmasinda probleme dayali 6grenme yonteminin ilkogretim 5.
sinif 6grencilerinin fen ve teknoloji dersi “Isi ve Sicaklik” konusunda sahip olduklari
kavram yanilgilarini gidermede etkisini incelemistir. Uygulama sonrasi yapilan
analizler sonucunda, deney ve kontrol gruplarindaki édrencilerin 6n test ve son
testlerde sahip olduklari kavram vyanilgilarinin degisim oranlari incelendiginde;
deney grubundaki o6grencilerin kavram yanilgilarinin sayisinda kontrol grubu
ogrencilerine oranla ciddi anlamda bir azalma gérilmastir. Probleme dayall
6grenme yonteminin geleneksel 6grenme ydntemlerine gére ogrencilerdeki 1si ve
sicaklik konusundaki kavram yanilgilarini gidermede daha basarili oldugu sonucuna

ulasmistir.

Kusdemir (2010), arastirmasinda probleme dayali 6grenme yonteminin ortadgretim
10. sinif égrencilerin kimya dersindeki basari, tutum ve motivasyonlarina etkisini
incelemigtir. Arastirma 6ncesinde deney ve kontrol gruplarinin kimya dersindeki
basarilarinda, derse karsi tutum ve motivasyonlarinda istatistiksel olarak anlamli bir
fark bulunmazken, arastirma sonrasinda deney ve kontrol gruplari arasinda
ogrencilerin kimya dersindeki basarilarinda, derse karsi tutum ve motivasyonlarinda
deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamh bir fark bulundudu, sonucuna

ulasmistir.

Celik (2010), arastirmasinda fen egitiminde probleme dayali 6grenme ydnteminin
etkililigini belirlemekle birlikte, ilkogretim 6. sinif fen ve teknoloji dersinde “Madde ve
Is1” Unitesinin dgretiminde uygulama 6ncesi ve sonrasinda probleme dayali 6grenme
yonteminin dgrencilerin akademik basarisina, tutumuna, akademik risk alma
dizeyine ve kalicihda etkisini incelemistir. Probleme dayali 6grenme yontemiyle
yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik basarilarini ve fen basarilarini ve fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumlarini gelistirmede, ayrica bilgilerin kaliciligini

artirmada etkili oldugu sonucuna ulagmigtir.

Stephens (2010), arastirmasinda, probleme dayali 6grenme yonteminin 3. sinif
sosyal bilimler dersi i¢in basarili bir 6gretim yontemi olup olmadigini incelemigtir. Bu
yontemin lise ve universite duzeyinde uygulamasina ¢ok sik rastlanmasi; ancak
ilkogretim  duzeyinde  yeterince  uygulanmamasi arastirmanin  amacini
olusturmaktadir. Probleme dayali 6grenme yonteminin 3. sinif égrencileri icin bile
basaril bir yontem oldugunu ve 6grencilerin esleriyle beraber 6égrenci merkezli bir

6grenme uygulamasindan hoslandiklari sonucuna ulagmistir.
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Uygun (2010), arastirmasinda ilkdgretim 5. sinif matematik dersinde probleme
dayali 6grenmenin 6grencilerin derse iligkin tutumlarina, akademik basarilarina ve
kalicihk  duzeylerine etkisini incelemistir.  Arastirmada toplanan verilerin
analizlerinden elde edilen bulgular sonucunda; matematik dersinde, probleme dayali
ogrenme yonteminin uygulandigi deney grubu ile arastirmaci tarafindan ogretime
mudahale edilmeyen kontrol grubu 6grencilerinin derse iligkin tutumlari arasinda
anlamli bir fark bulunmamigtir. Deney ve kontrol gruplarinin akademik basarilari ve
kalicihk dizeyleri arasinda deney grubu lehine anlamli bir fark bulunmustur.
Probleme dayali 6grenme yonteminin o6grencilerin matematik dersine iliskin

basarilarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir.

Gurlen (2011), arastirmasinda probleme dayali 6grenmenin 6grenme Urdnleri,
ogretmen adaylarinin problem ¢ézme becerisi ve 6z yeterlik inang diizeyleri Gzerine
etkisini incelemistir. Probleme dayali 6grenme yodnteminin uygulandigi deney
grubundaki 6grenciler kontrol grubundaki d6grencilere goére daha basarili olmustur.
Probleme dayali 6grenme ile geleneksel yaklasimin uygulandidi gruplar arasinda 6z
yeterlik algl dizeyleri bakimindan anlamli bir fark bulunmamistir. Gruplar arasinda
problem ¢ézme envanteri son test puanlari baglaminda problem ¢ézme becerilerinin
probleme dayali 6grenme ydnteminden etkilendigi, yontemin problem ¢6zme

becerisi Gzerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu, sonucuna ulagmistir.

Alag6z (2011), arastirmasinda probleme dayali 6grenme yontemiyle geleneksel
ogretim yontemlerinin sosyal bilgiler 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci kazanmalari
Uzerindeki etkisini incelemigtir. Probleme dayali 6grenme ydnteminin 6grencilerin
akademik basarilari ile problem ¢6zme becerileri Gzerinde geleneksel 6gretim
yontemlerine nazaran daha basarili sonuglar verdigi gorilmistir. Ogrenciler
geleneksel Ogretim yontemlerine yoOnelik olumsuz elegtiriler, probleme dayall
ogrenme yontemine yonelik olarak ise olumlu elestirilerde bulunmusglardir. Aragtirma
bulgularina gore probleme dayali 6grenme yontemi cevre bilinci bulunmayan
ogrencilerde c¢evre bilincinin olugsmasina katki saglamistir. Ayrica belirli dizeyde
cevre bilincine sahip oOgrencilerde de biling dizeyinin artmasina ve gunluk
yasamlarinda bazi davranis degigikliklerinin meydana gelmesine imkan tanidigi,

sonucuna ulasmistir.

Eren ve Akinoglu (2012), arastirmalarinda fen bilgisi 6gretmenligi 1. sinif

ogrencilerine uygulanan probleme dayali 6grenme ydnteminin 6grencilerin kavram
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ogrenmesine etkisini incelemislerdir. Uygulama sonucu yapilan analizlerde deney
grubunda probleme dayali 6grenme ydnteminin 6grencilerin kavram d6grenmeleri
Uzerinde olumlu bir etkiye sahip oldugu goérulmustir. Geleneksel 6gretimin yapildigi
kontrol grubu égrencilerinde de kavram dgrenmeleri Gzerinde olumlu bir etkiye sahip
olmustur. Ancak deney ve kontrol gruplarinin son test kavram égrenmeleri arasinda,
deney grubu lehine anlamli bir farklilik s6z konusu olmustur. Probleme dayall
6grenme yontemi kavram 6grenme lzerinde, geleneksel yontemden daha fazla

olumlu bir etkiye sahip oldugu, sonucuna ulagsmislardir.

2.2.2. Karar Verme Becerisi ile ilgili Arastirmalar

Brown ve Mann (1990), arastirmalarinda bazi degiskenlere gére ergenlerin karar
verme iglemleriyle, aile kararlarina katilma, ailenin yapisal ve islemsel degiskenleri
arasindaki iligkiyi incelemiglerdir. Ailenin bUyUkligu karar verme ile iligki
gOstermemistir. Sosyo-ekonomik dizey bakimindan incelendiginde ise, profesyonel
meslege sahip ailelerin ¢gocuklarinin karar verme dizeyi orta sinif ve is¢i sinifindaki
ailelerin gocuklarina gére daha ylksek bulunmustur. Cinsiyet degiskeni bakimindan
incelendiginde ise kizlarin aile kararlarina daha fazla katildigi ancak erkeklerin daha

dikkatli karar verdigi sonucuna ulagmistir.

Mau (2000), arastirmasinda liseye giden 6grencilerin mesleki karar verme ve karar
vermede Ozyeterlilik dizeylerini bazi degiskenlere gére incelemistir. Ogrencilerin
cinsiyetlerine ve kultirel yapilarina gore karar vermede 6zyeterlilik ve karar verme

stillerinin farkli etkilesim icinde oldugu sonucuna ulagmistir.

Tasdelen (2001), arastirmasinda Ogretmen adaylarinin bazi psiko-sosyal
degiskenlere goére karar verme stillerini incelemistir. Arastirma sonucu, rasyonel
karar verme stili; kendi ile ilgili kararlarda etkili olan kisinin degerlendiriimesi,
problemlerle basa ¢ikma dizeyinin degerlendiriimesi ile anlamli diuzeyde iliskili
bulunmustur. Bagimli karar verme stili sosyo-ekonomik duzey algisi, aile
davraniglarinin  algilanmasi, kendi ile ilgili kararlarda etkili olan kiginin
degerlendiriimesi, problemlerle basa ¢ikma dlzeyi algisi ile anlamli duzeyde iligkili
bulunmustur. Kagcinma karar verme stili; kendi ile ilgili kararlarda etkili olan kiginin
degerlendiriimesi, zekd ve yetenek acisindan kendini yeterli algilama dizeyi,
problemlerle basa c¢ikma dlzeyinin degerlendiriimesi ile anlamli dizeyde iligkili

bulunmustur. Kendiliginden-anlik karar verme stili; aile davraniglarinin algilanmasi,
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zeka ve yetenek acisindan kendini yeterli algilama duzeyi ile anlamli duzeyde iligkili
bulunmustur. Sezgisel karar verme stili ise degiskenlerin higbiri ile iligkili olmadigi,

sonucuna ulagmistir.

Bednar ve Fisher (2003), arastirmalarinda ergenlerin karar verme becerisi ve
ebeveynlik stili arasindaki iligkiyi incelemislerdir. Arastirma sonunda ebeveynlerinin
stili ne olursa olsun ergenlerin sosyal igerikli kararlar alirken arkadaslarina
danistiklarini ortaya koymuslardir. Ebeveynini misamahakar olarak algilayan
ergenlerin bilgiye dayali kararlar icin daha ¢ok arkadaslarina danistiklarini, ihmalkar
— reddedici olarak algilayan ergenlerin ahlaki ve bilgiye dayali kararlar icin

ailelerinden ¢ok arkadaslarina basvurduklari ortaya ¢iktigi, sonucuna ulagsmislardir.

Sardogan, Karahan ve Kaygusuz (2006), arastirmalarinda problem ¢dézme becerisi,
cinsiyet, sinif diizeyi ve fakilte degiskenlerinin Universite 6grencilerinin kullandiklari
kararsizlik stratejileri Uzerindeki etkisini incelemiglerdir. Arastirmada elde edilen
bulgular; problem ¢ézme becerisinin, sinif dizeyinin ve fakilte tirinin aceleci ve
arastirict  kararsizlik stratejileri Uzerinde anlamli ortak etkisinin bulundugunu,
cinsiyetin ise aceleci ve arastirici kararsizlik stratejileri Gzerinde anlamli bir etkisinin
bulunmadigini géstermektedir. Arastirici ve aceleci kararsizlik stratejilerini daha ¢ok
kullanan ve problem ¢ézme beceri dizeyleri disik olan égrencilerin bireysel basari,
kisisel ve sosyal uyum agisindan psiko-sosyal destege daha ¢ok ihtiya¢ duyduklari

sonucuna ulagsmislardir.

Balkis (2007), arastirmasinda Ogretmen adaylarinin davraniglarindaki erteleme
egilimi ile karar verme stilleri arasindaki iligkiyi inceleyerek, farkh karar verme
stillerinin erteleme egilimini ne derecede vyordadigini incelemistir. Akademik
gorevleri erteleme egiliminin, rasyonel karar verme stili ile anlamh diuzeyde negatif,
kacingan ve anlik karar verme stili ile pozitif yonde iligkili oldugu, sonucuna

ulasmistir.

Gomleksiz ve Kan (2007), arastirmalarinda ilkégretim 5.sinif Turkge dersi 6gretim
programinin problem ¢6zme ve karar verme becerilerini kazandirmadaki etkililik
duzeyine iligkin 6grenci goruglerini belirlemiglerdir. Arastirma kapsamindaki
dgrenciler yeni Tirkge Dersi Ogretim Programi’ni problem ¢ézme ve karar verme

becerilerini kazandirmada etkili bulmuslardir. Puan ortalamalari incelendiginde
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Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nin gerek problem ¢ézme becerisini kazandirmada

gerekse karar verme becerisini kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulagsmislardir.

Avsaroglu (2007), arastirmasinda Universite dgrencilerinin karar vermede 6zsaygl,
karar verme ve stresle basagikma stillerinin bazi 6zlik niteliklerine gore farklilasma
durumu incelemis ve benlik saygisi alt dlgek puanlarinin, karar vermede 6zsaygl,
karar verme ve stresle bagsacikma stillerini ne duzeyde acikladigini incelemistir.
Ogrencilerin cinsiyetleri ile karar vermede 6zsaygi puan ortalamalari ve karar verme
stilleri alt boyutlari arasinda anlamli dizeyde bir farkllasmanin olmadigi
gérilmustir. Ogrencilerin  okuduklari sinifla, karar vermede &zsaygl puan
ortalamalari arasinda anlamh dizeyde bir farklihlgin oldugu goériimustar.
Ogrencilerin yasamlarinin cogunu gecirdikleri yerle (kdy-kasaba, ilce, il ve buylk
sehir) karar vermede Ozsaygi ve karar verme stilleri alt élcek puan ortalamalari
arasinda manidar dizeyde farkliliklarin olmadigi bulunmustur. Ogrencilerin mezun
olduklari lise turt ile karar vermede 6zsaygl puan ortalamalari arasinda anlamli
dizeyde farkhlik goézlenmezken, karar verme o6lceginin alt boyutlarindan, erteleyici
karar verme stili ile mezun olunan lise tirt agisindan manidar bir farkhlik oldugu,

sonucuna ulagmistir.

Ozel (2009), arastirmasinda ergenlerin denetim odaklari ve algiladiklari ebeveyn
¢ocuk yetistirme tutumu ile karar verme davraniglari arasindaki iligkiyi sinamak
amaciyla gergeklestirmistir. Bu amagla katilimcilarin denetim odaklari, algiladiklari
ebeveyn c¢ocuk yetistirme tutumu ve karar verme davranislari; cinsiyet, anne-baba
egitim durumu, aile gelir dizeyi, okuduklari okul tiri ve sinif dlizeyi degiskenleri
acgisindan incelemigtir. Arastirmada elde edilen sonuglar, ergenlerin denetim
odaklari ile karar verme bicimlerinin alt boyutlari arasinda anlamli bir iligki oldugunu
gostermistir. Denetim Odagi Olgegi toplam puanlari ile 6z saygi ve ihtiyath segicilik
alt boyutu arasinda negatif yonde, umursamazlik, panik ve sorumluluktan kagma alt

boyutu arasinda pozitif ydonde anlamli iligkiler bulundugu sonucuna ulagmistir.

Baysal, Arkan ve Bagci (2009), arastirmalarinda sinif 6gretmenligi programi
ogretmen adaylarinin sosyal bilgiler programinin problem ¢bzme ve karar verme
becerilerini kazandirmadaki etkililigine yonelik goruslerini belirtmislerdir. Problem
¢bzme ve karar verme becerilerini kazandirmadaki etkililigine iliskin gorusler cinsiyet
faktortine goére farklilagsmaktadir. Kizlar programi arastirmada konu edilen beceriler

acisindan daha etkili bulmaktadirlar. Problem ¢dézme ve karar verme becerilerini
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kazandirmadaki etkililigine iliskin goérlUgler problem ¢ézme ve karar verme
becerilerini kazandirabilecek etkinlik geligtirebilmeye gore farklilagsmaktadir. Sosyal

Bilgiler Ogretim Programini etkili bulanlar etkinlik gelistirebilecegini, etkili

bulmayanlar etkinlik gelistiremeyecegi sonucuna ulagmistir.

Yilmaz ve Altinok (2010), arastirmalarinda 6gretmen adaylarinin duygusal zeka
yeteneklerinin, karar vermede 0zsaygl ve karar verme stillerini ne derecede
acikladigini incelemislerdir. Arastirma sonucuna goére, duygusal zeka dlgeginin tim
alt boyutlari (kisisel beceriler, kisilerarasi beceriler, uyumluluk, stresle basa ¢ikma,
genel ruh durumu) ile karar vermede 6z saygi ve dikkatli karar verme stili arasinda
pozitif yonli anlamli dizeyde bir iliskinin oldugunu belirtmistir. Diger yandan
duygusal zeka olgedinin tium alt boyutlar ile karar verme stillerinden kagingan,
erteleyici ve panik karar verme stilleri arasinda negatif yonli anlamli bir iligkinin

oldugu sonucuna ulagsmistir.

Tung (2011), arastirmasinda ilk6gretim 7. ve 8. sinif 6grencilerinin karar vermede
Ozsaygl ve karar verme stilleri ile algilanan ana-baba tutumlari arasindaki iligkiyi
incelemistir. Uygulama sonunda ana-baba tutumlari ile egitim ve sosyo ekonomik
diizey arasinda anlamli bir farkhlik bulunmustur. ilkégretim 7. ve 8. sinif
ogrencilerinin annelerinin egitim dlzeylerine gore karar vermede 6z sayg! ve karar
verme stilleri arasinda anlamli bir farkhlik oldugu bulunmustur. Annesi higbir okul
mezunu olmayan Ogrencilerin 6zsaygilarinin, annesi ortaokul ve lise mezunu ile
yuksekokul mezunu olanlardan disik oldugu bulunmustur. Arastirmadan elde
edilen bulgulara gore, anne-baba kabul ile karar vermede 6zsaygi arasinda pozitif
yénde anlamli bir iliski bulunmustur. Algilanan anne-baba kabull ihtiyath segicilik
arasinda pozitif yonde anlamli bir iliski bulunurken, panik, sorumluluktan kagma ve
umursamazlik arasinda negatif yénde anlamli bir iligki bulunmustur. Algilanan anne-
baba denetim ile karar vermede Ozsaygi arasinda negatif yonde anlamli bir iligki
bulunmustur. Algilanan anne-baba denetim ile ihtiyath segicilik arasinda anlamli bir
iliski bulunmamigtir. Ancak anne-baba denetim ile panik, sorumluktan kagma ve

umursamazlik arasinda pozitif ydonde anlamh bir iliski oldugu sonucuna ulagmigtir.
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BOLUM Iil

YONTEM

Bu bélimde arastirma modeli, arastirmacinin roli ve 6zellikleri, ¢calisma grubu, veri
toplama sureci, veri toplama teknikleri ve verilerin analizinde kullanilan istatistiksel

teknikler aciklanmistir.

3.1. Arastirma Modeli

Arastirmada deneme modellerinden 6n test — son test kontrol gruplu seckisiz model
kullaniimistir. On test — son test kontrol gruplu modelde, yansiz atama ile
olusturulmus iki grup bulunur. Bunlardan biri deney, o6teki kontrol grubu olarak
kullanilir. Her iki grupta da deney 6ncesi ve deney sonrasi élgtimler yapilir (Karasar,
2007, s.97).

Arastirma modelinin simgesel gorinimu Sekil 3. 1.’de verilmistir.

Grup On test Yéntem Son test
G1 R O11 X O1.2
G2 R 021 0O2.2

Tablo 3. 1. On Test — Son Test Kontrol Gruplu Model

Yukarida sekilde verilen sembollerin anlamlari su sekildedir:

G1: Deney Grubu

G2: Kontrol Grubu

R : Gruplarin Olusmasindaki Yansizlik

X : Bagimsiz Degisken Duzeyi (Arastirmada kullanilan ogretim yontemi: Deney
grubunda probleme dayali 6grenme yontemi, kontrol grubunda ise Milli Egitim
Bakanlig1 tarafindan okullara gonderilen 6dretmen kilavuz kitabindaki etkinlikler
uygulanmistir.)

O1.1, O2.1: On test Puanlari

O1.2, O2.2: Son test Puanlari
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Arastirmada kullanilan deneme modelinde, deney grubu Uzerinde etkisi incelenen
bagimsiz degisken “probleme dayali 6grenme” yontemidir. Kontrol grubunda ise
“‘Milli Egitim Bakanhgi tarafindan okullara gonderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinlikler” uygulanmistir. Ogrencilerin karar verme becerisi ve akademik basarilari

bagimli degisken olarak ele alinmistir.

3.1.1. Deneysel Desen

Arastirmada bir deney ve bir kontrol grubu olmak Uzere yansiz atama ile
olusturulmus iki grup yer almistir. Deney grubunda; yapilandirmaci yaklagim temelli
probleme dayali 6grenme yontemi uygulamalari, kontrol grubunda ise; Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan okullara gonderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinlikler
gerceklestiriimistir. Her iki grupta da deney dncesi ve sonrasi “sosyal bilgiler basari
testi” uygulanmistir. Ayrica arastirmada uygulanan deneysel islemin sonunda,
deney grubundaki sinif 6gretmeni, égrenciler ve velilerinden gorusleri yazili olarak
alinarak icerik analizi yapilmistir. Calismanin deneysel deseni Tablo 3. 1.’de

Ozetlenmistir.

Tablo 3. 1. Deneysel Desen

Gruplar On Deneysel Son Nitel Veri
Olgiimler islem Olgiimler Toplama

Deney Basari “Probleme Dayall Basari Ogrenci,

Grubu Testi Ogrenme Yoéntemi” Testi Sinif Ogretmeni

ve Veli Gorusleri

Kontrol Bagari  “Ogretmen Kilavuz Basari
Grubu Testi Kitabindaki Etkinlikler” Testi




46

3.1.2. Denekler

Arastirma 2011 — 2012 &gretim yilinda Burdur merkez TOKIi Yahya Kemal Beyatli
ilkokulu'nda 4. siniflarda uygulanmistir. 4. siniflar 3 subeden olusmaktadir.
Arastirmaci tarafindan 4. sinif 6gretmenleri ile gértsilmis ve arastirma konusu
anlatilmistir. Gorisme sonrasi 4-B sinif 6gretmeni kontrol grubu olmayi kabul
ederken; 4-C sinif 6gretmeni ise deney grubu olmayi kabul etmistir. 4-B sinif
mevcudu 24 ve 4-C sinif mevcudu 24 kisiden olusmaktadir. Arastirmaya katilan

ogrencilerin deney ve kontrol gruplarindaki dagilimi Tablo 3. 2.’de verilmistir.

Tablo 3. 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Deney ve Kontrol Gruplarindaki

Dagilimlar
Cinsiyet
Kiz Erkek Kiz Erkek
Gruplar Toplam
f F % % F %
Deney 10 14 41.66 58.33 24 100
Kontrol 13 11 54.16 45.83 24 100

Tablo 3. 2. incelendiginde; arastirmaya 48 6grenci katiimistir. Ogrenci mevcudunun
%50’sini  deney grubu o6grencileri, %50’sini ise kontrol grubu &grencileri
olusturmaktadir. Deney grubu &grencilerinin 10'u kiz, 14’0 erkek, kontrol grubu
ogrencilerinin ise 13’0 kiz, 11’i erkektir. Deney grubu 6grencilerinin %41’i kiz, %58’i
erkek, kontrol grubu égrencilerinin ise %54°0 kiz, %45’i erkektir. Arastirmaya katilan
deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sinif mevcudu bakimindan esit oldugu ve

cinsiyet bakimindan da dengeli bir dagihm gosterdigi gérulmektedir.

Arastirmaya katilan deney ve kontrol gruplarinin “insanlar ve Yoénetim” (nitesine
yonelik basari dizeylerinin denk olup olmadigini tespit etmek amaciyla gruplara
uygulama oncesi basgari testi, On test olarak uygulanmistir. Basar testi arastirmaci
tarafindan gelistirilmis olup, 22 maddeden olugsan ¢oktan se¢gmeli bir aragtir. Elde
edilen veriler dogrultusunda bagimsiz t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 3. 3.'te

verilmigtir.
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Tablo 3. 3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test Ortalama Puanlari

Bagimsiz t Testi Sonuclari

Grup N X S sd t p
Deney 24 8.875 2.091

46 371 713
Kontrol 24 9.083 1.791

Tablo 3. 3. deney ve kontrol grubu égrencilerinin 6n test ortalama puanlari bagimsiz
t testi sonuclari incelendiginde, deney grubu 6n test puanlari ortalamasi 8.875 ve
kontrol grubu 6n test puanlari ortalamasi 9.083'tir. On test ortalama puanlari
arasinda .208 puanlik fark oldugu ve hesaplanan t ve p degerlerine gore (t46=.371
p=.713) deney ve kontrol grubu 6grencileri 6n test ortalama puanlari arasinda

istatiksel olarak anlamli fark olmadigi goériimustar.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test ortalama puanlari arasinda istatiksel
olarak anlamh fark olmamasi dogrultusunda; uygulama &éncesi deney ve kontrol
gruplarinin “insanlar ve Yénetim” Unitesine iliskin on bilgilerinin denk oldugu kabul
edilebilir.

3.2. Arastirmacinin Rolii ve Ozellikleri

Arastirmaci uygulamada kullanilacak olan basari testini gelistirme, probleme dayall
6grenme uygulamalari igin gerekli olan problem senaryolarini olusturma ve gérisme

formlarini hazirlama asamasinda etkin rol almistir.

Arastirmaci deneyin gercgeklesecedi okulu belirlemistir. Okulda bulunan 4.sinif
ogretmenleri ile gorismistir. Deney ve kontrol grubu 6gretmenlerine uygulama
surecinde kullanilacak olan probleme dayali 6grenme yontemi, yontemin uygulanigi,
sinif dizeni ve kullanilacak materyaller hakkinda bilgi vermistir. Ayrica deney grubu
ogrencilerine probleme dayali 6grenme yontemi ve yontemin uygulanma sekliyle
ilgili arastirmaci tarafindan hazirlanan powerpoint sunumu ile agiklama yapmistir.
Bu sunumu arastirmaci yapmis ve 6grencilerin merak ettikleri sorulari cevaplamistir.
Basari testinin deney ve kontrol gruplarina 6n test ve son test olarak uygulanmasi
ve go6riusme formlarinin  6grencilere agiklanmasi arastirmaci tarafindan

gerceklestirilmistir.
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3.3. Calisma Grubu

Arastirma, 2011 - 2012 &gretim yilinin ikinci déneminde gercgeklestirilmis, Burdur
merkez TOKI Yahya Kemal Beyatli ilkokulu'nda uygulanmistir. Okulun 4. siniflari 3
subeden olusmaktadir. Arastirma 4-B ve 4-C siniflarinda okuyan 24’er 6grenci

tarafindan gergeklestirilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

3.4.1. Pilot Calisma

Arastirmanin uygulama boyutu icin okulda yeterli sayida sube bulunmasi,
ogrencilerin sosyo-ekonomik ve kiltirel bakimdan orta diizeyde olmasi bakimindan
TOKIi Yahya Kemal Beyath ilkokulu tercih edilmistir. Okul mudiri ile gérisiip
arastirmanin igerigi ve uygulama bigiminden bahsedilmistir. Okul midUrinin onayi
ile 3 subeden olusan 4. sinif 6gretmenleri ile goértsulip arastirmanin konusu,
uygulama bigimi ve uygulamada kullanilacak c¢alismalarla ilgili ayrintilh bilgi
verilmistir. Goérlisme sonunda arastirmayi uygulama konusunda goénulli olan 2 sinif
o6gretmeninden biri deney, biri kontrol grubu olmayi kabul etmistir. Bunun Gzerine

Burdur Milli Egitim Mudurliginden gerekli izinler alinmig, Ek-1’de verilmistir.

Uygulama tarihine kadar problem senaryolari, basari testi ve gérisme formlari
hazirlanmig, 2 farkl ilkokul 4. sinif 6grencileri ve 6gretmenlerinde uygulanarak pilot
calisma yapilmigtir. Yapilan pilot calisma sonrasi danigsman ile birlikte gerekili

duzeltmeler yapiimistir.

Arastirmada kullanilacak olan problem senaryolari ve basari testi ilkdgretim 4. sinif
sosyal bilgiler 6gretim programindaki kazanimlar dogrultusunda hazirlanmistir. Unite

kazanimlari asagida verilmigtir.

iIkégretim Sosyal Bilgiler Dersi 4. Sinif Ogretim Programindaki Insanlar ve Yénetim

Unitesi Kazanimlari

e Yasadidi yerin yerel ydnetim birimlerini tanir.
e Kamu hizmetlerinin yuratilmesinde yerel yonetimlerin rolinu aciklar.

e Kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine ornekler verir.
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e Buylk Millet Meclisi’nin agiligi ile Ulusal Egemenligi iligkilendirir.

insan Haklari ve Vatandaslik Kazanimlari ile Eslesen Ara Disiplin Alan Kazanimlari

e Yerel yonetimlerin hangi birimlerden olugtugunu bilir.
o Ulkemizi yénetenlerin halkin oyu ile yonetime geldiklerini bilir.
e Secilme hakkinin 6nemini kavrar.

e Secme hakkinin énemini bilir ve bu hakkini gerektigi yerde kullanir.

Arastirma 4. sinif sosyal bilgiler dersine ait “insanlar ve Yénetim” Unitesinde
yapilmistir. “insanlar ve Yénetim” Unitesinde dogrudan verilecek beceri: “Karar
Verme Becerisi” olmasi bu Unitenin arastirmada kullaniima sebebini olusturmaktadir.
Unitede bulunan 4 kazanimla ilgili problem senaryolari olusturulmustur. Problem
senaryolari Ek—2'de verilmistir. Senaryolar olusturulurken 6grenci seviyesi, yasadigi
gevre, oOgrencilerin sahip olduklari olanaklar g6z O6nune alinmistir. Asadida
arastirmada kullanilan érnek bir problem senaryosu verilmistir. Problem senaryosu
sosyal bilgiler 4. sinif égretim programindaki “insanlar ve Yonetim” Unitesi 2.

kazanima aittir. Tablo 3. 4.te “insanlar ve Yonetim” tinitesi 2. kazanimi verilmistir.

Tablo 3. 4. 4.Sinif Sosyal Bilgiler Dersi insanlar ve Yénetim Unitesi 2. Kazanimi

Kazanim Aciklamalar

Bu Unitenin sonunda dgrenciler; +¥ Hep Birlikte (ihtiyaclarla grup, kurum

2. Kamu hizmetlerinin ve sosyal orgutler iligkilendirilir).
Yuratulmesinde yerel ['l Dogrudan verilecek beceri: Karar verme
yonetimlerin rolund agiklar. ['l Dogrudan verilecek deger: Bagimsizhk

Bu Unitede, gbzlem, 6z degerlendirme formu,
acik uclu sorular, proje, coktan se¢cmeli,
bosluk doldurmali testler ve performans

Odevi kullanilarak degerlendirme yapilabilir.
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Cagatay TETIK tarafindan cizilmistir.

MUHTAR ALi BEY

Ali Bey, Laleli mahallesi sakinlerindendir. Dirtst, glivenilir ve galigkan biridir.
Bir giin kahvede otururken konusulanlara kulak kabartir. Herkes yapilacak belediye
baskanhdi ve muhtarlik seciminden bahsediyordu. Mahalle sakinleri simdiki mahalle
muhtari olan Cevdet Bey'den hic memnun olmadigini anlatiyordu. Mahallenin
manavi Ahmet Bey, “Bu sefer bagka biri muhtar olmali.” Dedi ve digerleri de onu
onayladi. Daha sonra Ali Bey’e sen nicin aday olmuyorsun, diye sordular. Ali Bey
aslinda muhtar olmak igin gerekli sartlari tasiyorum ama bunu basarabilir miyim
bilmiyorum, diye cevap verir. Ali Bey israrlar sonucu dusunur ve muhtarliga aday
olmaya karar verir. Yapilan secimde Ali Bey en ¢ok oyu alarak Laleli Mahallesi
muhtari segilir.

Secimden sonra Ali Bey ilk kez muhtarlik birosuna gider. igeride bir siri
insanin oldugunu fark eder. Onlara size nasil yardimci olabilirim dediginde iceride
bir guraltu baslar...

Hakan Bey: Mahallemizde ¢ocuklarimizin oyun oynayabilecekleri bir oyun parki yok.
Dolayisiyla cocuklarimiz vakitlerini internet kafede oyun oynayarak gegiriyorlar.

Onlar igin daha faydali alanlar istiyoruz.
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Yusuf Bey: MinibUs saatleri ¢cok seyrek, o6zellikle sabahlari herkesin ise gidis

saatinde buyik sorunlar yasaniyor. Her sabah ise ge¢ kalan, durakta minibis

bekleyen benim gibi bir stirG insanla karsilagiyorum.

Hande Hanim: Yaz mevsiminin yaklasmasiyla birlikte mahallemizde hirsizlik olaylari

artti. Gegen hafta Aysun Hanim ve Ece Hanimlarin evine hirsiz girmis, bu hafta da

bizim evimize girdi ve ne kadar degerli esyamiz varsa ald1.

Arzu Hanim: Mahalledeki ¢dp konteynerlerindeki ¢dpler dizenli olarak toplanmiyor.

Etrafa sacilan ¢opler hem koétl kokuya hem de sineklerin olusmasina neden oluyor.
Muhtar Ali Bey kara kara dislinmeye baslamistir, 6nce nereye gidecek,

hangi sorundan bagslayacak...

Gelin hep birlikte mahalle muhtarimiz Ali Bey’e yardim edelim.

3.4.2. Asil Calisma

Arastirmanin asil ¢calisma boélima 6n 6lgim, deneysel islemler ve son dlgim olmak

Uzere 3 asamadan olugsmaktadir.

a) On Olgiim: On &lglim 6 Nisan 2012 tarihinde gerceklesmistir. Bir deney ve bir
kontrol grubuna sosyal bilgiler dersi “insanlar ve Yénetim” nitesine ait basari testi

uygulanmistir.

b) Deneysel islemler: Deneysel islemler 9 Nisan 2012 tarihinde baslayan ve 11

Mayis 2012 tarihinde sona eren 5 haftalik sirede 15 ders saatini kapsamaktadir.

Uygulamanin basinda deney grubundaki ogrencilere probleme dayali 6grenme
yontemi ile ilgili powerpoint sunumu hazirlanmistir. Uygulama boyunca kullanilacak
problem senaryolari, degerlendirme formlari ve derslerin bu ydntemle nasil
islenecegi hakkinda ogrenciler bilgilendirilmistir. Bu sunum uzerinden 6grencilere
uygulanacak yontemle ilgili detayl bilgi verilmis ve 6grencilerin merak ettigi konular

cevaplandiriimistir.

Deney grubundaki 6grenciler ile grup ¢alismasi yapilmistir. Deney grubundaki sinif
mevcudu 24°tur. Bu sayl g6z onune alindiginda ogrenciler altigar kisilik 4 gruba

ayrilmistir. Bu gruplarin heterojen olmasina 6zellikle dikkat edilmistir. Gruplar
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ayrildiktan sonra gruplarin kendi icinde gérev dagihimlarini yapmalari ve gruplarina

isim bulmalari icin zaman taninmistir.

Sosyal bilgiler dersi haftada 3 ders saatidir. Uygulama igin 5 hafta boyunca her hafta
40’ar dakikadan olugan 3 ders saati, toplamda 15 ders saati kullaniimistir. Deney
grubunda sosyal bilgiler dersleri pazartesi, carsamba ve cuma gunu olacak sekilde
U¢ glne yayilan bir ders programi dizenlenmigtir. Her hafta cuma gunu 6grencilere
problem senaryolari dagitilmistir. Ogrenciler problemi 6nceki bilgilerinden
yararlanarak tanimlamis, problemle ilgili neleri arastirmalari gerektigine karar vermis
ve grup icinde goérev paylasimini yapmislardir. Bir sonraki oturum olan pazartesi
gunu ogrenciler arastirma sonuglarini getirerek birbirleriyle paylasmislardir. Burada
ogretmenlerinin de yardimiyla eksik olan bilgilerin tamamlanmasi, yanlis olanlarin
duzeltiimesine karar verip tekrar bir ¢alisma yapmiglardir. Bir sonraki oturum olan
carsamba gunu ise gruptaki 6grenciler birbirleriyle ve 6gretmenleriyle problemin
¢6zimu icin olusturduklari bilgileri dizenlemis ve ¢6zim icin ortak bir sonuca
ulasmiglardir. Daha sonra sonu¢ raporu hazirlamigs ve sunu icgin hazirlik
yapmiglardir. Cuma gund ise her grup problemin ¢6zUmuU igin olusturduklari
raporlarini sinifa sunmuslardir. Dederlendirme formlarini doldurmus ve hazirladiklari
doékdmanlari dosyalarina koymuslardir. Degerlendirme formu Ek-3’te verilmigtir.
Gruplar verilen problem senaryolarina ders kitaplari, sinif kitapligindaki kaynak

kitap, internet, uzman kisi ve égretmenlerinin yardimiyla ¢ézim utretmislerdir.

Uygulama boyunca kontrol grubunda, sinif égretmeni sosyal bilgiler 6gretmen
kilavuz kitabini kaynak kitap olarak kullanmis ve ders kitaplarindaki etkinlikleri
yapmistir. Ogrenciler derse gelmeden dnce isleyecekleri konuya hazirlik yaparak
gelmislerdir. Sinif 6gretmeni ise derse soru — cevap seklinde baglamis ve 6gretmen
kilavuz kitabinda yer alan etkinlikler dogrultusunda dersi iglemistir. Kontrol grubunda

da Unitenin islenis suresi bes hafta boyunca 15 ders saatinden olugmaktadir.

c) Son Olglim: Uygulamanin bitiminde deney ve kontrol grubu égrencilerine “sosyal
bilgiler basari testi” uygulanmigtir. Deney grubundaki ogrencilere ve velilerine,
probleme dayali 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin karar verme becerisine ve
basarilarina etkisini tespit etmeye dayali gérisme formu uygulanmigtir. Ayrica
uygulama sureci ve 6grencilerin karar verme becerisiyle ilgili deney grubu sinif

o6gretmeninin goérusleri yazih olarak alinmistir.
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Arastirmada 6n test ve son testlerden elde edilen veriler SPSS 19.0 (Statistical
Package for Social Sciences) paket programina girilmis ve analizleri yapiimistir.
Deney grubundaki 6grencilerden ve velilerinden alinan gériisme formlari incelenmis

ve nitel aragtirma boyutunda degerlendirmeye alinmistir.

3.5. Veri Toplama Teknikleri

Arastirmada Ogrenci Goériisme Formu, Veli Goériisme Formu, Ogretmen Gorlisme

Formu ve Basari Testi ile veriler toplanmistir.

3.5.1. Ogrenci Gériisme Formu

Deney grubundaki égrencilere sosyal bilgiler dersi “insanlar ve Yénetim” Unitesinde
uygulanan probleme dayali 6grenme yontemiyle ilgili duygu ve duslnceleri
sorulmustur. Ogrencilerden dersin iglenis sekli, probleme dayali 6grenme
yonteminin basarilarina ve karar verme becerisine etkileri bakimindan sireci
degerlendirmeleri istenmistir. Uygulamada kullanilan Ogrenci Goériisme Formu Ek-
4’te verilmistir. Degerlendirme sonuglari yazili olarak alinmistir. Verilen cevaplar
incelenmis tekrarlanan ctiimlelerden kodlamalar olusturulmustur. Olusturulan kodlar
dogrultusunda temalar olusmustur. Kodlarin tekrarlanma sikhgi frekans ve

yuzdelerle ifade edilerek analizi yapilmigtir.

3.5.2. Veli Gériisme Formu

Deney grubunda yer alan 6grencilerin velileri probleme dayali 6grenme yéntemi
uygulamasina gecilmeden énce uygulama sireci ve ydontem hakkinda bilgilendirilmis
ve bu slire¢ boyunca dgrencileri gézlemlemeleri istenmistir. Yontemin deney grubu
ogrencilerinin karar verme becerisine etkisini belirlemek amaciyla velilere, veli
gorusme formu uygulanmistir. Velilerden, 6grencilerin uygulama 6ncesi ve sonrasi
karar verme becerisindeki degisiklikler bakimindan sireci degerlendirmeleri
istenmigtir. Uygulamada kullanilan Veli Goérisme Formu Ek-5te verilmistir.
Velilerden sorularin cevaplari yazili olarak ahnmistir. Cevaplar incelenmis ve
tekrarlanma sikhidina bagl olarak bir kodlama sistemi olusturulmustur. Kodlarin

tekrarlanma sikhgi frekans ve yuzdelerle ifade edilerek analizi yapiimistir.
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3.5.3. Ogretmen Gériisme Formu

Deney grubunda yer alan sinif 6gretmeni ile uygulama sonrasi gorisme yapiimistir.
Bu goérismede uygulamayi yapan sinif 6gretmeninden uygulama sulreci, probleme
dayali 6grenme yontemi, bu yéntemin o6grencilerinin karar verme becerisine ve
basarilarina etkisi acgisindan sdreci degerlendirmesi istenmistir. Uygulamada
kullanilan Ogretmen Gériisme Formu Ek-6'da verilmistir. Degerlendirme sonuglari

yazili olarak alinmigtir.

3.5.4. Bagari Testi

Probleme dayali 6grenme yodnteminin &gdrencilerin akademik basarisina etkisini
arastirmak icin on test ve son test olarak kullanilacak bir basar testi gelistiriimistir.
Arastirmaci tarafindan gelistirilen bu basari testi “insanlar ve Y®énetim” Unitesi
kazanimlari dogrultusunda hazirlanmigtir. Basari testi 30 ¢coktan secmeli maddeden
olusmaktadir. Testin kapsam gecerliligi icin uzman goértusine basvurulmustur. 3
uzman gorusu sonucu gerekli duzeltmeler yapiimistir. Duzeltmelerin ardindan basari

testi Gniteyi 6grenmis 5. sinifta okuyan 124 6grenciye uygulanmistir.

Uygulama sonrasi madde analizleri yapilmis ve maddelerin guclik indeksleri ve
ayiriciliklari hesaplanmigtir. Deneme basari testinin madde ve test istatistikleri Tablo

3. 5.’te verilmistir.



Tablo 3. 5. Deneme Basar Testi Madde ve Test istatistikleri

Madde Giglik Ayiricilik
No indeksi (p) indeksi(r;x)
Madde 1 794 117
Madde 2 .897 .205
Madde 3 .455 .323
Madde 4 .588 .352
Madde 5 176 294
Madde 6 .338 .500
Madde 7 .500 529
Madde 8 .764 294
Madde 9 191 147
Madde 10 .220 .088
Madde 11 .352 294
Madde 12 .338 .323
Madde 13 .720 323
Madde 14 .338 .029
Madde 15 .852 .235
Madde 16 .602 .617
Madde 17 .647 294
Madde 18 .617 411
Madde 19 941 .058
Madde 20 485 .500
Madde 21 .102 147
Madde 22 470 470
Madde 23 397 .264
Madde 24 779 323
Madde 25 .382 470
Madde 26 .514 .088
Madde 27 .647 .588
Madde 28 441 176
Madde 29 514 .558
Madde 30 .352 470

55
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30 soruluk ¢oktan segmeli deneme basari testini olusturan her bir sorunun guglik

indeksleri ve ayiricilik indeksleri hesaplanmistir.

Ozgiiven’e (1998) gére madde giiglik indeksi, testin uygulandigi gruptaki kisilerin
maddeyi dogru olarak cevaplandirma yuzdesidir. Madde guglik indeksi (p), 0.00 ile
1.00 arasinda degisir. Madde gugclik indeksi, 0.00’a yaklastikga maddenin dogru
cevaplanma oraninin disik dolayisiyla maddenin zor, 1.00’a yaklastikga maddenin
dogru cevaplanma oraninin yiksek ve maddenin kolay oldugu yorumu yapilir.

Blyukoéztirk'e (2010) gore, madde gulclik indeksi .50 civarinda olmalidir.

Deneme test maddelerinin guclik indeksleri .102 ile .941 arasinda degismektedir.
Test maddelerinin ortalama guglik indeksi hesaplanmis ve bu deger .513 olarak

bulunmustur. Bu sonuca gore testin ortalama guclikte oldugu soylenebilir.

Madde ayiricilik indeksi ise, testin dlcmeyi amacladigl 6zellie yuksek diuzeyde
sahip olan bireylerle, diistik diizeyde sahip olan bireyleri ayirt etme glcudir. Madde
ayirt  edicilk (madde ayiricihdr) indeksi -1.00 ile +1.00 arasinda
degisebilir.(Buyukozturk, 2010, s.125).

Madde ayiricilik indeks degeri, .40 ve Uzeri ¢ok iyi bir madde, .30 - .39 arasI madde
dizeltme yapmadan kullanilabilir, .20 - .29 arasi madde dizeltilerek gelistiriimeli, .20
ve altt madde odlgekten cikartiimadir (Buyukoézturk, 2010). Buna gbére, madde
ayiricilik indeksi .20 ve altindaki maddeler testten ¢ikarilmig, .20 - .29 arasindaki

maddeler dizeltilerek teste dahil edilmistir.

Deneme basari testinin uygulama sonrasi yapilan madde analizinde 1, 9, 10, 14, 19,
21, 26, 28 numarali maddeler testten cikariimistir. Testten ¢ikarilan 8 maddeden
sonra 22 soruluk c¢oktan secmeli bir basari testi elde edilmistir. Arastirmada

kullanilan basari testi Ek-7’de verilmistir.

Deneme test maddelerinin ayiricilik indeksleri .029 ile .617 arasinda degigsmektedir.
Test maddelerinin ortalama ayiricilik indeksi hesaplanmis ve bu deger .316 olarak

bulunmustur.

Madde analizi sonucunda gelistirilen basari testinin madde ve test istatistikleri Tablo

3. 6.’da verilmistir.
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Tablo 3. 6. Basari Testi Madde ve Test istatistikleri

Madde Giglik Ayiricilik
No indeksi (p) indeksi(rix)
Madde 1 .884 .230
Madde 2 .730 .384
Madde 3 769 375
Madde 4 .384 .615
Madde 5 .384 .769
Madde 6 .692 .615
Madde 7 .807 .384
Madde 8 .346 .384
Madde 9 .500 .538
Madde 10 .653 .692
Madde 11 .846 .307
Madde 12 .615 .769
Madde 13 .769 375
Madde 14 .692 .307
Madde 15 .692 .615
Madde 16 .692 .615
Madde 17 .538 .769
Madde 18 .769 461
Madde 19 576 .692
Madde 20 .730 .538
Madde 21 .730 .538
Madde 22 .346 .692

22 soruluk goktan segmeli bagar testini olusturan her bir sorunun guglik indeksleri

ve ayiricilik indeksleri hesaplanmigtir.

Basari test maddelerinin glglik indeksleri .346 ile .884 arasinda degismektedir.
Test maddelerinin ortalama guglik indeksi hesaplanmig ve bu deger .642 olarak

bulunmustur. Bu sonuca gore testin ortalama gtiglikte oldugu séylenebilir.
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Basari test maddelerinin ayiricilik indeksleri, .230 ile .769 arasinda degismektedir.
Test maddelerinin ortalama ayiricilik indeksi hesaplanmis ve bu deger .530 olarak

bulunmustur. Bu sonuca gore testin ayirt ediciliginin yuksek oldugu sdylenebilir.

Basar testinin guvenirlik katsayisi incelendiginde; Cronbach a katsayisi .852 ve
Spearman-Brown givenirlik katsayisi ise .831 olarak bulunmustur. Bulunan bu
degerler basari testinin guvenirligi icin yeterli gérulmagstlr. Basari testinin

guvenirligine ait sonuglar Tablo 3. 7.’de verilmistir.



59

Tablo 3. 7. Basari Testi Maddelerinin Aritmetik Ortalama ve Standart Sapma

Sonuglari

Madde Aritmetik Standart Ogrenci
No Ortalama Sapma Sayisi
Madde 1 .937 244 48
Madde 2 .708 459 48
Madde 3 791 410 48
Madde 4 479 .504 48
Madde 5 .354 483 48
Madde 6 729 449 48
Madde 7 812 .394 48
Madde 8 333 476 48
Madde 9 520 .504 48
Madde 10 .645 .483 48
Madde 11 .854 .356 48
Madde 12 .604 494 48
Madde 13 .750 437 48
Madde 14 .750 437 48
Madde 15 .750 437 48
Madde 16 .750 437 48
Madde 17 562 501 48
Madde 18 .854 .356 48
Madde 19 .666 476 48
Madde 20 .833 376 48
Madde 21 791 410 48
Madde 22 .354 .483 48

Basari testinin aritmetik ortalamasi 14.833, standart sapmasi 4.790 olarak
bulunmustur. Bu sonuglar dogrultusunda, gelistirilen basari testinin gerekli élgitleri

tasidigi goértlmas ve arastirmada “sosyal bilgiler basari testi” olarak kullaniimistir.
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3.6. Verilerin Analizi

Bu arastirmada probleme dayali 6grenme yénteminin uygulandi§i deney grubu ile
Milli Egitim Bakanh@i tarafindan okullara génderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin kullanildi§i kontrol grubu 6grencileri arasinda akademik basari ve karar
verme becerisi agisindan fark olup olmadigini tespit etmek amaciyla veriler SPSS
19.0 (Statistical Package for Social Sciences) paket programina girilmis ve analizleri

yapimistir.

Arastirmada bagimli ve bagimsiz t testi, kovaryans analizi ve igerik analizi
yapilmigtir.

Gruplarin deney 6ncesi 6n test puanlari kargilastirilirken bagimsiz t testi,

Deney sonrasi gruplarin puanlari kargilastiriirken kovaryans analizi,

Gruplarin kendi icindeki 6n test ve son test puanlarinin karsilastiriimasinda bagimh t
testi,

Deney grubu 6grenci ve velilerine yonelik gérisme formlarinin yorumlanmasinda

icerik analizi kullanilimigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUM

Arastirmada sosyal bilgiler dersinde probleme dayali 63renme ydnteminin,
ogrencilerin karar verme becerisine etkisi ve akademik basarilari tGizerinde etkisi olup

olmadigi arastirilmistir.

Bu bdlimde arastirmanin alt problemlerini incelemek amaciyla elde edilen verilerin
uygun istatistiksel analizleri sonucunda degerlendiriimesiyle ulasilan bulgu ve

yorumlara yer verilmistir.

4.1. Birinci Alt Probleme lliskin Bulgular

“Probleme dayali 6grenme ydnteminin deney grubu d&grencilerinin karar verme
becerisine etkisi var midir?” seklinde ifade edilen birinci alt problemin ¢ézimine
yonelik olarak deney grubu &grencilerine uygulama sonrasi gérisme formu

uygulanmigtir. Ogrenci gérisme formunda karar verme becerisi ile ilgili;

¢ ‘“Uygulanan probleme dayali 6grenme yontemi karar verme becerinizi nasil

etkiledi?” sorusu yer almaktadir.

Deney grubu 6grenci gorisme formunun karar verme becerisi ile ilgili sonuglari

Tablo 4. 1.'de verilmistir.
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Tablo 4. 1. Deney Grubu Ogrencilerinin Karar verme Becerisine iligkin Gérlisme

Sonuglari

Tema Tanim Ornek Ciimleler

Kodlar

Tekrarlanma

f

Sikhgi
%

* Bu ydntemle karar verme

becerim c¢ok iyi yonde gelisti.

*Artik kararlarimi kendim

verebiliyorum.

* Bu yontem sayesinde
Karar Ogrencilerin daha hizli ve dogru
Verme slire¢ sonundaki karar verebiliyorum.
Becerisi  duygu ve
distinceleri * Onceden karar verirken
tedirginlik yagiyor,
kararsiz kaliyordum. Karar
vermem gereken her seyi
aileme danigiyordum. Bu
yéntem karar verirken daha

iyi dusinmemi sagladi.

*Grup arkadaslarimizla birlikte

ortak karar almayi 6grendik.

Begeni

Ozgiiven

Zamani etkili

kullanma

Faydali

Ortak karar

12

50

20.83

8.33

8.33

25

Uygulama sureci ile ilgili deney grubu &grencilerinden alinan gérisme formlari

incelenmis ve oOgrencilerin karar verme becerisine ait gorlUgleri analiz edilmistir.

Tablo 4. 1. incelendiginde; uygulama surecinde probleme dayali 6grenme yontemi

ile 6grencilerin karar verme becerisinin olumlu yonde gelistigi, artik kendi kararlarini

kendilerinin verebildikleri, daha hizli ve daha dogru karar verebildikleri, karar verme

asamasinda daha olumlu dusinduikleri ve grup arkadaslariyla birlikte ortak karar

alma konusunda daha basarili olduklari gorulmustur. Bu bulguya gore; probleme

dayali 6grenme yonteminin deney grubu ogrencilerinin karar verme becerisine

olumlu anlamda etki ettigi ileri strulebilir.
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4.2. Ikinci Alt Probleme lligkin Bulgular

“Velilerin, probleme dayali 6grenme yénteminin uygulandiyi deney grubu
ogrencilerinin karar verme becerisi ile ilgili gérusleri nelerdir?” seklinde ifade edilen
ikinci alt problemin ¢ézimuine yonelik deney grubunda yer alan 6gdrenci velilerine
uygulama sonrasi gérisme formu uygulanmistir. Veli gérisme formunda su sorular

yer almaktadir:

e Cocugunuz karar vermesi gereken bir durumla karsilastiginda karari nasil
verir? (Karari baskalarina mi birakir, yoksa kendisi mi verir?)

e Cocugunuzun birlikte calisma aligkanhdinda bir degisiklik oldu mu? (Anne,
baba ve arkadaslari ile birlikte ¢alisirken)

e Cocugunuz karar vermesi gereken bir durumla karsilastiginda ¢6zim
Uzerinde dusunur ma, arastirma mi yapar, yoksa dusinmeden acele kararlar
mi verir?

e Cocugunuzun iginde bulundugu ortamlarda alinacak olan kararlara katilma
durumunu aciklayiniz.

e (Cocugunuzun karar verme becerisini agiklar misiniz? (Bir konuda karar
verme silreci nasildir, kararsizlik yasar mi, karar verirken sik sik fikir

degistirir mi, aldi§i kararlar amaglarina uyar mi?)

Velilerin, deney grubu dgrencilerinin karar verme becerisi ile ilgili gdrisme sonugclari

Tablo 4. 2.'de verilmistir.
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Tablo 4. 2. Velilerin, Deney Grubu Ogrencilerinin Karar Verme Becerisine iligkin

Gorusme Sonuglari

Tekrarlanma

Tema Tanim Ornek Ciimleler Kodlar Sikhgi
1.5 AY ONCE SIMDI_ _f %
Bireysel Karari bagkalarina Simdi kendi
Karar birakirdi. kararlarini Sorumluluk 13 54.16
Verme kendisi alma
verebiliyor.
Birlikte Kendisi galismak Kendisi galisabiliyor, Birlikte,
Calisma istemiyordu. arkadaslariyla grup Grup 18 75
Aligkanhgi calismasi yapiyor. Calismasi
Aile
Cevresinde Distinmeden Verecegi kararlarin
Cocugun Etkili acele kararlar sonucunu dasinlp,
Karar Dusiinme verirdi. bizlere danigir. Faydali 15 62.50
Verme Becerisi gerektiginde
Becerisinin arastirma
Veli yapiyor ve Oyle
Tarafindan karar veriyor.
Gozlenmesi
Bulundugu
Ortamlarda Alinan kararlarla Simdi alinan
Kararlara ilgilenmez, sessiz kararlara katilyor, Katilim 16 66.66
Katilma kahrdi. fikrini belirtiyor.
Durumu
Acele kararlar Simdi daha iyi,
Karar verir, sik stk daha bilingli
Verme fikir degistirirdi. kararlar veriyor. Ozgiven 18 75
Durumundaki Codu zaman Amaglarina uyan
Tutumu kararsizlik yasardi.  karalar alyor.

Ozgiiven kazandl.
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Uygulama sureci ile ilgili velilerin, deney grubu égrencilerinin karar verme becerisine
iliskin gérisme formlari incelenmis ve &grencilerin karar verme becerisine ait
gorigleri analiz edilmigtir. Tablo 4. 2. incelendiginde; uygulama strecinde probleme
dayali 6grenme yontemi ile dgdrencilerin karar verme becerisinin olumlu ybénde
gelistigi, bireysel calisma ve grup arkadaslariyla birlikte galisma konusunda gelisme
gosterdikleri, karar vermeden ©Once duslnlUp, arastirma yaptiklar, bulundugu
ortamlarda alinan kararlara katilip, fikirlerini belirttikleri goéralmustdr. Ayrica veliler,
ogrencilerin 6zguven kazandiklarini ve amacina uyan kararlar almaya basladiklarini
belirttikleri gorulmustir. Bu bulguya goére; probleme dayali 6drenme yonteminin
deney grubu 6grencilerinin karar verme becerisine olumlu anlamda etki ettigi ileri

surulebilir.

4.3. Ugiincii Alt Probleme lliskin Bulgular

“Deney grubu égrencilerinin, probleme dayali 6grenme yontemi hakkindaki gorusleri
nelerdir?” seklinde ifade edilen tglncu alt problemin ¢éziimine ydnelik deney grubu
dgrencilerine uygulama sonrasi gérigsme formu uygulanmigtir. Ogrenci gérisme

formunda probleme dayali 6grenme yontemi ile ilgili;

e “Sosyal bilgiler dersinde bes hafta boyunca 7. Unitede uygulanan probleme
dayali 6grenme yontemi hakkindaki goéruslerinizi yaziniz” sorusu yer

almaktadir.

Deney grubu o6grencilerinin, probleme dayali 6grenme yontemi ile ilgili gérisme

sonuglari Tablo 4. 3.’te verilmistir.
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Tablo 4. 3. Deney Grubu Ogrencilerinin Probleme Dayali Ogrenme Yéntemine

iliskin Gériisme Sonuglari

Tema Tanim

Ornek Ciimleler

Tekrarlanma

Kodlar

Sikhgi

%

Ogretim Ogrencilerin
Sireci Sireg
Hakkindaki Sonundaki
Dusunceler Uygulama
Sireci
ile ilgili
Duygu ve

Dustinceleri

*Bu yontemi ve yaptigimiz

etkinlikleri cok begendim.

*Yaptigimiz etkinlikler
sayesinde grupla calismayi,
isbirligini ve yardimlagsmayi

6grendim.

*Bu ydntem sayesinde

sosyal bilgiler dersindeki

basarimiz artti.

*Etkinlikler cok

eglenceli ve zevkliydi.
Bu yontemle sosyal
bilgiler dersi en neseli,

en kolay ders oldu.

*Diger siniflarin da

bu ¢alismadan
yararlanmasini

isterim.

*Bu ydntemle problemi
nasil gbzecegimi,
problemle
karsilastigimda

ne yapmam gerektigini

6grendim.

Begeni 15

Grupla

¢alisma 4

Basari 10

Eglenceli/Zevkli 8

Oneri 6

Problem Cézme

Becerisi 3

62.50

16.66

41.66

33.33

25

12.50

Uygulama sureci ile ilgili deney grubu &grencilerinin probleme dayali 6grenme

yontemine iligkin gérisme formlari incelenmis ve o6grencilerin probleme dayall

6grenme ydntemine ait gorigleri analiz edilmistir. Tablo 4. 3. incelendiginde; deney
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grubu 6grencilerinin probleme dayali 6grenme ydntemini ve uygulama sirecinde
yaptiklar etkinlikleri begendikleri, etkinlikler sayesinde grup c¢alismasi yapmayi,
igbirligini ve yardimlagsmayi 6grendikleri, sosyal bilgiler dersindeki basarilarinin ve
problem ¢ézme becerilerinin arttigi gértlmastir. Bu bulguya gore; probleme dayali
6grenme yodnteminin deney grubu &grencilerinin basarilarina, problem ¢ézme
becerilerine, grupla ¢alisma becerilerinin gelismesine, dersin daha eglenceli hale

gelmesine olumlu anlamda etki ettigi ileri surulebilir.

4.4. Dérdiincti Alt probleme lliskin Bulgular

‘Probleme dayali 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu ile Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan okullara génderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin
kullanildig! kontrol grubu dgrencilerinin son test bagari puanlari arasinda istatiksel
olarak anlamh fark var midir?” seklinde ifade edilen doérdinci alt problemin
¢ozUmune yonelik deney ve kontrol gruplarina uygulama sonrasi basari testi son
test olarak uygulanmigtir. Elde edilen veriler dogrultusunda betimsel istatistik ve

kovaryans analizi uygulanmistir. Bulgular Tablo 4. 4.’te verilmistir.

Tablo 4. 4. Basari Testi Puanlarinin Deney ve Kontrol Grubuna Goére Betimsel

istatistikleri

Grup N X Diizeltilmis X
Deney 24 18.166 18.133
Kontrol 24 12.041 12.016

Uygulama oOncesi deney ve kontrol gruplarina “sosyal bilgiler basar testi’
uygulanmis; ancak gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark gérilmemistir.
Hata varyansini azaltmasi nedeniyle daha buyuk bir istatiksel gli¢c sagladigi igin

kovaryans analizi tercih edilmigtir (Buyukozturk, 2011).

Basari testi ortalamalarina bakildiginda, deney grubu X = 18.166, diizeltiimis
ortalama ise ¥ = 18.133 olarak belirlenirken, kontrol grubu X = 12.041, duzeltilmis
ortalama ise X = 12.016, olarak belirlenmistir. Bu sonug deney ve kontrol grubu son

test ortalamalan ile dizeltiimis ortalama arasinda ¢ok az degisim oldugunu
gOstermektedir. Buna gbére deney ve kontrol grubu 6n test puanlar arasinda

istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi yorumlanabilir.
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On test sonuglarina gore diizeltiimis son test basari puanlarinin gruplara gére

kovaryans analizi sonuglari Tablo 4. 5.’te verilmigtir.

Tablo 4. 5. On Test Sonuglarina Gére Dizeltiimis Son Test Basari Puanlarinin

Gruplara Gore Kovaryans Analizi

Varyansin Kareler Sd Kareler F p
Kaynagi Toplami Ortalamasi

On test 13.626 1 13.626 1.383 .246
Grup 63.190 1 63.190 6.415 .015
Hata 433.447 44 9.851

Toplam 11849.000 48

Tablo 4. 5. 6n test sonuclarina goére dizeltiimis son test basari puanlarinin gruplara
gore kovaryans analizi incelendiginde, deney ve kontrol grubu son test duzeltilmis
ortalama puanlari arasinda istatiksel olarak anlaml bir fark bulunmusgtur (F.
42=6.415, p< .05 ). Bu bulguya gore basari duzeyleri agisindan son test basar
puanlarina goére, deney grubunun kontrol grubundan daha basarii oldugu

gorulmustar.

4.5. Besinci Alt Probleme lliskin Bulgular

“Probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu d6grencilerinin 6n
test — son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli fark var midir?” seklinde
ifade edilen besinci alt problemin ¢ézimuine yonelik deney grubuna uygulama
oncesi ve sonrasi basari testi uygulanmistir. Elde edilen veriler dogrultusunda

bagimli t testi uygulanmistir. Bulgular Tablo 4. 6.’da verilmistir.
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Tablo 4. 6. Deney Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Ortalama Puanlari

Bagimli t Testi Sonuglari

Olgiim N X S Sd t P
On test 24 8.875 2.091

23 11.964 .000
Son test 24 18.166 2.697

Tablo 4. 6. deney grubu 6grencilerinin 6n test — son test ortalama puanlari bagimh t
testi sonuclari incelendiginde, deney grubu 6n test puanlari ortalamasi 8.875 ve
standart sapmasi 2.091°dir. Grubun son test puanlari ortalamasi ise 18.166 ve
standart sapmasi 2.697°dir. On test ve son test ortalama puanlari arasinda 9.291
puanlik bir artig oldugu ve hesaplanan t ve p degerlerine gore (t23=11.964 p< .05)
basari duzeyi agisindan deney grubunun on test ve son test ortalama puanlari
arasinda istatiksel olarak anlaml fark oldugu gorilmustir. Bu bulguya gore; deney
grubuna uygulanan probleme dayali 6grenme ydnteminin 6grencilerin basarilarini

artirdigi goérdimustar.

4.6. Altinci Alt Probleme lliskin Bulgular

“Milli Egitim Bakanhgi tarafindan okullara goénderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu o&grencilerinin 6n test — son test puanlari
arasinda istatiksel olarak anlamh fark var midir?” seklinde ifade edilen altinci alt
problemin ¢oézimune yonelik kontrol grubuna uygulama oncesi ve sonrasi basari
testi uygulanmigtir. Elde edilen veriler dogrultusunda bagimli t testi uygulanmigtir.

Bulgular Tablo 4. 7.’de verilmigtir.

Tablo 4. 7. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On Test — Son Test Ortalama Puanlari

Bagimli t Testi Sonuglari

Olgiim N X S Sd t D

On test 24 9.083 1.791
23 3.892 .001
Son test 24 12.041 3.495
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Tablo 4. 7. kontrol grubu 6grencilerinin 6n test — son test ortalama puanlari bagimii t
testi sonuglari incelendiginde, kontrol grubu 6n test puanlari ortalamasi 9.083 ve
standart sapmasi 1.791°dir. Grubun son test puanlari ortalamasi ise 12.041 ve
standart sapmasi 3.495'dir. On test ve son test ortalama puanlari arasinda 2.958
puanlik bir artis oldugu ve hesaplanan t ve p degerlerine gore (t3=3.892 p< .05)
basari duzeyi agisindan kontrol grubunda anlamli bir fark gortaimustur. Bu bulguya
gore; kontrol grubuna uygulanan Milli Egitim Bakanhg: tarafindan okullara
gbnderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin, probleme dayali 6grenme

yontemi kadar olmasa da, 6égrencilerin basarilarini artirdigi goériimustar.
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BOLUM V

SONUG VE ONERILER

Sonug¢ bélimunde arastirmanin sonuglari ile arastirmacilara ve uygulayicilara

yonelik Oneriler yer almaktadir.

5.1. Sonug

Arastirmanin birinci alt problemi “Probleme dayali 6grenme ydénteminin deney grubu
ogrencilerinin karar verme becerisine etkisi var midir?” seklinde ifade edilmistir.
Uygulama sulreci sonunda, probleme dayali 6grenme ydntemi ile deney grubu
ogrencilerinin karar verme becerisinin olumlu yonde gelistigi, kendi kararlarini
kendilerinin verebildikleri, daha hizli ve daha dogru karar verebildikleri, karar verme
asamasinda daha olumlu disundukleri ve grup arkadaslariyla birlikte ortak karar
alma konusunda daha basarili olduklari goralmustur. Buna goére; probleme dayali
o6grenme yontemi 6grencilerin karar verme becerisine olumlu anlamda etki ettigi

sonucuna ulasiimigtir.

Arastirmanin ikinci alt problemi “Velilerin, probleme dayali 6grenme yonteminin
uygulandigi deney grubu o&grencilerinin karar verme becerisi ile ilgili goérusleri
nelerdir?” seklinde ifade edilmistir. Uygulama slrecinde probleme dayali 6grenme
yontemi ile dgrencilerin karar verme becerisinin olumlu yonde gelistigi, bireysel
¢alisma ve grup arkadaslariyla birlikte ¢alisma konusunda gelisme gdsterdikleri,
karar vermeden dnce disunup, arastirma yaptiklari, bulundugu ortamlarda alinan
kararlara katilip, fikirlerini belirttikleri veliler tarafindan gozlenmigtir. Ayrica veliler,
ogrencilerin 6zgiven kazandiklarini ve amacina uyan kararlar almaya basladiklarini
belirtmiglerdir. Buna goére; probleme dayali 6grenme yontemi deney grubu
ogrencilerinin karar verme becerisine olumlu anlamda etki ettigi sonucuna

ulasiimistir.

Arastirmanin Gg¢lncu alt problemi “Deney grubu d6grencilerinin, probleme dayali
6grenme yontemi hakkindaki gérusleri nelerdir?” seklinde ifade edilmigtir.
Ogrencilerin probleme dayali 6grenme yontemini ve uygulama siirecinde yaptiklari
etkinlikleri begendikleri, etkinlikler sayesinde grupla ¢alisma yapmayi, isbirligini ve

yardimlasmay! 6grendikleri, sosyal bilgiler dersindeki basarilarinin ve problem
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¢dzme becerilerinin arttigi gortlmastir. Buna gore; probleme dayali 6grenme
yonteminin deney grubu 6grencilerinin basarilarina, problem ¢6zme becerilerine,
grupla calisma yapma becerilerinin gelismesine, dersin daha eglenceli hale

gelmesine olumlu anlamda etki ettigi sonucuna ulagiimigtir.

Aragtirmanin  dorduncu alt problemi “Probleme dayali 6grenme yodnteminin
kullanildigi deney grubu ile Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullara gonderilen
o6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin son
test basari puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli fark var midir?” seklinde ifade
edilmigtir. Probleme dayali 6grenme yonteminin kullanildii deney grubu dgrencileri
ile Milli Egitim Bakanligi tarafindan okullara génderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki
etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu o6grencilerine uygulama 6ncesi basari testi
uygulanmis ve gruplar arasinda istatiksel olarak anlamli bir fark olmadigi sonucuna
ulasiimistir. Bu sonug, uygulama oncesi gruplarin basari testi puan ortalamalarinin
yaklasik olarak birbirine denk oldugunu gostermektedir. Uygulama sonrasi probleme
dayali 6grenme yonteminin kullanildigi deney grubu o6grencileri ile Milli Egitim
Bakanhgi tarafindan okullara génderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin
kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilari arasinda deney grubu
lehine anlamli bir farkliigin oldugu sonucuna ulasiimistir. Buna gore, sosyal bilgiler
dersi “insanlar ve Yénetim” (nitesinde probleme dayali dégrenme yonteminin
kullaniimasinin  Milli  Egitim Bakanligi tarafindan okullara gdénderilen 6gretmen
kilavuz kitabindaki etkinliklerin kullanilmasina gére daha etkili oldugu sonucuna
ulagiimigtir. Literatirde bu sonug, Stattenfield ve Evans (1996), Chang (2001),
Deveci (2002), Tavukcu (2006), Ozkardes Tandogan (2006), Uslu (2006), Tatar
(2007), Ciftci, Meydan ve Ektem (2007), Sifoglu (2007), Pakylrek Karadz (2008),
Serin (2009), inel (2009), Akin (2009), Ozsari (2009), Alagéz (2009), Kugdemir
(2010), Celik (2010), Stephens (2010), Uygun (2010) tarafindan desteklenmektedir.

Arastirmanin besginci alt problemi “probleme dayali 6grenme yonteminin uygulandigi
deney grubu 6grencilerinin on test — son test puanlari arasinda istatiksel olarak
anlaml fark var midir?” seklinde ifade edilmigtir. Uygulama 6ncesi ve sonrasi deney
grubu Ogrencilerine basari testi uygulanmistir. Bagari duzeyi agisindan deney
grubunun On test ve son test ortalama puanlari arasinda istatiksel olarak anlamli
fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna gére; deney grubuna uygulanan probleme

dayali 6grenme yénteminin dgdrencilerin basarilarini artirdigi sonucuna ulasiimistir.
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Bu anlamda ydntemin &grencilerin 6grenme slrecine olumlu anlamda katki

sagladigi soylenebilir.

Arastirmanin altinci alt problemi “Milli Egitim Bakanhdi tarafindan okullara
gbnderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test — son test puanlari arasinda istatiksel olarak anlamh fark var
midir?” seklinde ifade edilmistir. Uygulama ©Oncesi ve sonrasi kontrol grubu
ogrencilerine basari testi uygulanmigtir. Basari dizeyi agisindan kontrol grubunun
on test ve son test ortalama puanlari arasinda istatiksel olarak anlamh fark oldugu
sonucuna ulagiimigtir. Buna gore; kontrol grubuna uygulanan Milli Egitim Bakanligi
tarafindan okullara génderilen 6gretmen kilavuz kitabindaki etkinliklerin, probleme
dayali 6grenme yontemi kadar olmasa da, &grencilerin basarilarini artirdigi

sonucuna ulasilmigtir.

5.2. Oneriler

Oneriler bélimiinde arastirmanin bulgu ve sonuglari dogrultusunda probleme dayali
o6grenme yontemi ile ilgili arastirmacilara ve uygulayicilara yonelik Onerilere yer

verilmigtir.

5.2.1. Arastirmacilara Oneriler

Aragtirmada sosyal bilgiler dersinde probleme dayali 6grenme yonteminin ilkokul 4.
sinifta “insanlar ve Yénetim” initesinde kullaniimasinin dgrencilerin karar verme
becerisine etkisi incelenmigtir. Yontemin sosyal bilgiler dersinin diger Unitelerinde de

kullanilarak karar verme becerisine etkisine yonelik arastirmalar yapilabilir.

Arastirma ilkokul 4. sinif 6grencilerinde kullanildigi géz 6nline alinirsa ortaokul

ogrencilerine de kullanilarak etkili olup olmadigina yonelik arastiralar yapilabilir.

Ogrencilere uygulanan gérisme formlarinda 6grenciler probleme dayali 6grenme
yontemini  begendiklerini, diger derslerde de uygulanmasini istediklerini
belirtmislerdir. Buna goére, Turkge, matematik, fen ve teknoloji gibi derslerde de
probleme dayal 6grenme yonteminin uygulanmasina yonelik arastirmalar yapilabilir.
Arastirmada probleme dayali 6grenme ybnteminin karar verme becerisine etkisi

incelenmistir. Probleme dayali 6grenmenin yonteminin problem ¢ozme becerisi, Ust
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dizey dusinme becerileri, elestirel ve yaratici distinme becerileri Uzerindeki

etkilerine ydnelik arastirmalar da yapilabilir.

Arastirmaci probleme dayali 6grenme yonteminin uygulanacagdi deney grubu
ogrencileri ve sinif 6gretmeni ile uygulama sdresi boyunca gérismeli, yontemin

uygulanisi asamasinda dgrencilere ve 6gretmene rehberlik etmelidir.

5.2.2. Uygulayicilara Oneriler

Arastirmada dgrencilere uygulanan goérisme formu ile yontemin égrencilerin karar
verme becerisini olumlu ydnde gelistirdigi, artik kendi kararlarini kendilerinin
verebildikleri, daha hizli ve daha dogru karar verebildikleri, karar verme agsamasinda
daha olumlu disundukleri ve grup arkadaslariyla birlikte ortak karar alma konusunda
daha basarili olduklari sonucuna ulasiimistir. Bu sonuca gdore ogrencilerin karar
verme becerisinin gelistiriimesinde probleme dayali 6grenme ydnteminden

yararlanilabilir.

Sinif 6gretmeni adaylarina, Universitede probleme dayali 6grenme yontemi ve

ogretimde uygulanabilirligi ile ilgili 6gretim gergeklestirilebilir.

Arastirmada uygulanan probleme dayali 6grenme yonteminin dgdrencilerin basari
dlzeyi uzerinde olumlu etkiler birakmistir. Bu sonuca gore probleme dayali 6grenme
yonteminin 6grencilerin basari dizeylerini artirmada etkili bir yontem oldugu ve

ogretim surecinde bu yontemden yararlaniimasi gerektigi sdylenebilir.

Probleme dayali 6grenme yénteminin uygulandigi sinifta grup ¢alismasi yapilmasi,
Odrencilerin  birbirlerini daha iyi tanimalarina, igbirligi yapma yeteneklerinin

gelismesine, sorumluluk alma becerisinin gelismesine katki sagladigi sdylenebilir.

Probleme dayali 6grenme ydnteminin uygulanacagi deney grubu sinif 6gretmeni,
ogrencileri ve ogrenci velileri yontem ve uygulama sureci, kullanilacak materyaller

hakkinda bilgilendirilmelidir.

Probleme dayali 6grenme yonteminde 6grencilere Unite kazanimlari dogrultusunda
gercek yasam senaryolari verilmigtir. BOylece 6grenciler gunluk hayatta karsilarina

cikabilecek problemlerle karsilagsmis ve onlari nasil ¢dzebilecegi hakkinda deneyim
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sahibi olmuslardir. Probleme dayali 6grenme yonteminin, 0ogretimin her
kademesinde her dersinde uygulanmasi, 6grencileri hayata hazirlar ve yasam boyu

6grenme becerileri gelistirir.

Yéntemin uygulandigi sinif mevcudunun az olmasi yontemin etkililigini artirir ve

uygulanmasinda kolayliklar saglar.

Yéntemin uygulandigi sinifta fiziki sartlarin uygun olmasi ve teknolojik aletler
bakimindan donanimli olmasi 6grenci basarisini artirmada ve uygulanan yontemin

basarili olmasinda katkisi oldugu soéylenebilir.
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EK- 2

Problem Senaryolari

MEHMET BEY’iN BURDUR’A GELISI

Mehmet Bey, Ankara’nin Beypazari ilgesinde sinif 6gretmeni olarak goérev
yapmaktadir. Yillar sonra, kendi memleketi olan Burdur’a tayini ¢gikmigtir.

Mehmet Bey’in Burdur'a tayininin ¢iktigini duyan akrabalari, ona bir ev
tutarlar. Mehmet Bey ve ailesi Burdura geldiklerinde o eve tasinirlar ama bir
sorunlari vardir. O da ¢ocuklarinin yasadigi yerden, Ogretmenlerinden ve
arkadasglarindan ayrildiklari icin ¢ok mutsuz olmalaridir. Cocuklar Burdur'u
bilmemektedir ve hi¢ kimseyi tanimadiklari i¢in de hi¢ arkadaslari yoktur.
Gocuklarinin bu durumunu géren Mehmet Bey, ¢cocuklarina Burdur ve bulunduklari
mahalle hakkinda biraz bilgi verir. Yeni okulunuzda birgok arkadasiniz olacak diye
onlari teselli eder. Sonra ¢ocuklarina déner ve soyle der:

Mehmet Bey: Cocuklar akhma bir fikir geldi. Yarin ikinizi yeni okulunuza kayit
ettirmem gerekiyor. Ayrica evimize yeni tasindigimiz igin bazi kurumlara gidip
elektrik ve su gibi hizmetlerden yararlanabilmemiz icin bunlari kendi adimiza
diizenletmeliyiz. Onceden burada baska birileri oturdugu igin faturalar onlarin adina,
bu sekilde kullanmamiz dogru olmaz.

Arzu: Babacim 6nce okulla ilgili olan isleri halletsek olmaz mi?

Kemal: Evet baba, bir an énce okula gitmek istiyorum ben de.

Mehmet Bey: Evet, bir an 6nce okula gitmeniz gerekiyor ama bundan Once
yapmamiz gereken igler var. Yerel yonetim birimlerine gidip bu igleri halletmem
gerekiyor. Siz de gelmeye ne dersiniz? Hem ilimizdeki yerel yénetim birimlerini
tanirsiniz hem de Burdur’ u 6grenmis olursunuz.

Arzu ve Kemal bu duruma ¢ok sevinirler. Ertesi gun okula kayit olmak icin
gittiklerinde okul mudurd sistemde kayith olmadiklarini ve ikametgéh belgesi
almalarini sdylemistir. Muhtara ikametgah belgesi almaya gittiklerinde ise muhtar
“Once Niifus Mudirligi’ne gitmeniz gerekiyor.” der.

Simdi Arzu ve Kemal distinmektedir, okul ve evimiz ile ilgili sorunlari
¢odzerken hangi kurumlara gidecegiz?

Gelin hep birlikte onlara yardimci olalim...
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BiLiM ADAMI ORHAN

Zeynep ve Orhan iki kardestir. Evleri okula yakin oldugu icin okula yuruyerek
gitmektedirler. Zeynep 1. sinif égrencisidir ve okumayi yeni dgrenmistir. Zeynep
okumay! o kadar g¢ok sevmistir ki gérdigu her yaziyr okumaya calismaktadir. Bu
konuda da oldukga basarilidir.

Zeynep ve Orhan bir gin okula giderken blylk bir binanin éninden
gecgmektedirler. Zeynep bir an durur ve o blyUk binanin Ustiinde yazan yaziy1 merak
eder.

Zeynep: Bele...

Orhan: Haydi Zeynep ¢abuk ol, okula ge¢ kaliyoruz.

Zeynep: Tamam abi, Belediye, abi okudum iste.

Orhan: Evet , dogru okudun, aferin sana. Belediye yaziyor.

Zeynep: Abi, Belediye ne demek, bu binayi niye yapmiglar?

Orhan: Gegende babam Belediyeye gidiyorum, “Su faturasinin son guni.” demisti.
Acaba fatura yatirma merkezi mi, belediye?

Orhan yolda yirirken disinmeye baslamisti, Belediye ne demekti, orada
neler yapiliyordu, bu kadar biylk bir binayr ne amagla yapmiglardi... Orhan’in
aklindan bir slrti soru ayni anda gegti. Orhan etrafinda gordigu her seyi merak eder
ve adeta bilim adami gibi arastirir, incelemeler yapardi. Bu ylizden arkadaslari ona
Bilim Adami Orhan derlerdi. iste yine icinde arastirma istedi uyanmisti. Ama nasil
yapmaliydi?

Gelin hep birlikte Orhan’a yardim edelim.
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MUHTAR ALi BEY

Ali Bey, Laleli mahallesi sakinlerindendir. Durust, guvenilir ve ¢aligkan biridir.
Bir guin kahvede otururken konusulanlara kulak kabartir. Herkes yapilacak belediye
baskanhdi ve muhtarlik segiminden bahsediyordu. Mahalle sakinleri simdiki mahalle
muhtari olan Cevdet Bey'den hic memnun olmadigini anlatiyordu. Mahallenin
manavi Ahmet Bey, “Bu sefer baska biri muhtar olmali.” dedi ve digerleri de onu
onayladi. Daha sonra Ali Bey’e sen nigin aday olmuyorsun, diye sordular. Ali Bey
aslinda muhtar olmak igin gerekli sartlari tasiyorum ama bunu basarabilir miyim
bilmiyorum, diye cevap verir. Ali Bey israrlar sonucu dusunur ve muhtarliga aday
olmaya karar verir. Yapilan segimde Ali Bey en ¢ok oyu alarak Laleli Mahallesi
muhtari secilir.

Secimden sonra Ali Bey ilk kez muhtarlik biirosuna gider. iceride bir siirii
insanin oldugunu fark eder. Onlara size nasil yardimci olabilirim dediginde igeride
bir gurulta baslar...

Hakan Bey: Mahallemizde ¢ocuklarimizin oyun oynayabilecekleri bir oyun parki yok.
Dolayisiyla c¢ocuklarimiz vakitlerini internet kafede oyun oynayarak geciriyorlar.
Onlar i¢in daha faydali alanlar istiyoruz.

Yusuf Bey: Miniblis saatleri ¢ok seyrek, o6zellikle sabahlari herkesin ise gidis
saatinde buyudk sorunlar yasaniyor. Her sabah ise ge¢ kalan, durakta minibls
bekleyen benim gibi bir sirl insanla kargilagiyorum.

Hande Hanim: Yaz mevsiminin yaklagsmasiyla birlikte mahallemizde hirsizlik olaylari
artti. Gegen hafta Aysun Hanim ve Ece Hanimlarin evine hirsiz girmig, bu hafta da
bizim evimize girdi ve ne kadar degerli egyamiz varsa ald1.

Ferhat Bey: Mahalledeki ¢op konteynerlerindeki ¢opler diuzenli olarak toplanmiyor.
Etrafa sacilan ¢opler hem koétl kokuya hem de sineklerin olugsmasina neden oluyor.

Muhtar Ali Bey kara kara dislinmeye baslamistir, énce nereye gidecek,
hangi sorundan baglayacak...

Gelin hep birlikte mahalle muhtarimiz Ali Bey’e yardim edelim.



94

BiR ELIN NESI VAR, iKi ELiN SESi VAR

Yigit, yuzmeyi, basketbol oynamayi, futbol oynamayi kisacasi tim spor dallarini
cok sevmektedir. Beden Egitimi dersleri onun en sevdigi derstir. Bu derste
O6gretmenini blyudk bir hayranlikla izler, soylediklerini aynen yerine getirirdi. Beden
Egitimi dersinde de en ¢ok futbol ilgisini ¢ekiyordu. Blyuduginde Arda TURAN gibi
bir futbolcu olmak istiyordu. Onun bu hayalini bilen 6gretmeni “Hayalinin gergek
olmasini istiyorsan ¢ok ¢alismalisin.” demisti. Yigit de tam bdyle yapmak istiyordu.
Calisabilmek icin ne okullarinda ne de mahallelerinde spor yapacaklari bir alan ya da
bir oyun parki yoktu. Bu konuyu arkadaslariyla paylastiginda onun gibi disinen ne
kadar da ¢ok arkadasinin oldugunu fark etti. Sinif temsilcisi Oktay “ Arkadaslar, spor
alanlari, oyun parki istiyorsak birlikte hareket etmeliyiz.”

Ebru : Evet arkadaglar, Oktay hakli. Ogretmenimizin sdzini hatirlayin “Bir elin nesi
var, iki elin sesi var.”. Birlikte hareket edersek sesimizi daha iyi duyurabiliriz. Acaba
bunu nasil bagarabiliriz, akliniza bir sey geliyor mu?

Gelin hep birlikte Yigit ve arkadaslarina yardimci olalim...
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TALIHSIZ KAZA

Ugur, Yiimaz ailesinin tglincti ¢ocugudur. Ugur'un babasi bir tamirhanede
¢alismaktadir. Ailenin durumu iyi olmadigi i¢in iki abisi de okuldan sonra babasinin
yaninda c¢alismaktadir. Ugur, ailenin en seveceni, en c¢aligkanidir. Bu ylzden de
abileri onun okumasi i¢in tamirhanede galismasina izin vermemigtir. Evde oldugu
gibi okulda da Ugur, 4-C sinifinin ve 6gretmenlerinin goz bebegidir.

Bir gin okula giderken okulun onindeki kavsakta hizla gelen bir araba
Ugura carpip kagmistir. Ugur kanlar icinde yerde yatmaktadir. Okuldaki tim
ogrenciler ve 6gretmenler basina toplanir ve hemen bir ambulans ¢agirirlar. Ugur
hastaneye kaldirilir ama arkasinda 6fkeli bir kalabalik birakmigtir. Herkes bu kazaya
isyan etmektedir; ¢linkli ayni yerde yasanan Gglincu kazadir bu.

Hastaneye yatirilan Ugur hemen ameliyata alinir. Ameliyat sonrasi doktorlar
Ugur'un bir daha yuriyemeyecegini; ancak yurt disinda bir tedavi sonucu ylrime
ihtimalinin oldugunu sdylemigtir. Bunlari duyan 6grenci velileri gok Uzulurler ve bir
seyler yapmaya karar verirler. Bagka Ugurlar kaza yapsin istemiyorlardi. Veliler
kendi aralarinda konusmaya baglamiglardi:

Kenan Bey: Okulun dnundeki yolu trafige kapatalim.
Sedat Bey: Aslinda yetkililerin dikkatini cekmek icin iyi fikir ama bu yasal degil, dogru
olmaz.
Riza Bey: Birlikte bir seyler yaparsak daha etkili olur. Ama ne yapabiliriz?
Gelin hep birlikte velilerimize yardim edelim.
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SELLHINE
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23 NiSAN HEPIMIziN BAYRAMI

ilker heyecanla uyanmisti 23 Nisan sabahina. Evdeki herkeste bir telas
vardi. Herkes en guzel kiyafetlerini giymis, toren alanina gitmek igin hazirlaniyordu.
ilker de kiyafetlerini giyindi ve hazirlandi. ilker ve ailesi icin 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami ¢ok 6nemliydi. Her yil tum aile bireyleri hazirlanir,
téren alanina gider ve blylk bir cogkuyla kutlardi bu gina.

ilker yolda giderken diisiinmeye baslamigti. Bugin 23 Nisan Ulusal
Egemenlik ve Cocuk Bayrami degdil miydi? Evet, bu cocuk bayramiydi, neden
biytikler bu kadar ilgi gésteriyordu bugiine? ilker bunu dedesiyle paylasmaya karar
verdi.
ilker : Dedecigim, bugiin gocuk bayrami, Atatiirk bugiinii bize armagan etti. Siz
neden kutluyorsunuz anlamiyorum.
Dedesi : Hi¢ dyle sey olur mu evladim. Bugtin 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami. Bugun ayni zamanda ulusumuzun egemen oldugu, Blyuk Millet
Meclisimizin agildigi gundur.
ilker : Nasil yani, ulusumuzun egemenligi Biiyiik Millet Meclisi’ nin agiimasiyla mi
gergeklesti?
Dedesi : Egemenlidin ulusa ait olmasi icin Buyuk Millet Meclisi’ nin varligi gerekir.
Buglnlere kolay gelinmedi evlat. Eger ge¢miste bu milletin ne zorluklar ¢ektigini
bilseydin ulusun egemenliginin, Bayuk Millet Meclis’ nin, Cumhuriyetin 6nemini daha
iyi anlardin. O zaman bu gunu neden bdyle sevingle kutladigimizi, bu bayramin
hepimizin oldugunu da bilirdin. . Bak evlat, Atatlrk’ Gn bir s6zi var “Geg¢misini
bilmeyen gelecegine yéne veremez.”. Gegmisimizi iyi bilmeliyiz.
ilker : Evet dedecigim haklisin, ben de gegmisimizi 6grenmek istiyorum. Ya Ulusun
Egemenligi olmasaydi, Buyuk Millet Meclisi agilmamig olsaydi bugin nasil olurdu
acaba?

Gelin hep birlikte ilker’ e yardim edelim.
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CEYDA’ NIN RUYASI

Ceyda, sik sik riya goren sevimli bir kizdir. Sabahlari uyandiktan sonra ilk isi
ruyasini annesi ile paylasmaktir. Din gece gordugu ruya oldukga karmasikti.
Hatirlamaya caligiyor ancak; oldukga zorlaniyordu. ilging bir riiya gérmisti. Girdigi
her sinifta farkh Ulke dgrencilerini gériiyordu. Girdigi bir sinifta uzun boylu ingiliz
dgrenciler, baska bir sinifta kisa boylu Cinli 6grenciler, diger bir sinifta sarigin Alman
dgrenciler... Her sinifta farkli Glke 6grencileri 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami kutlamalari igin Burdur’ a gelmiglerdi. Ceyda siniflari tek tek dolasirken ayni
zamanda onlara bugunin bizim igin dneminden bahsediyordu. Tum &grenciler 23
Nisan kutlamalari i¢in téren alanina gidiyorlardi. Bayramin tim coskusunu beraberce
yasiyorlardi.

Ceyda rlyasini annesine anlatirken aklina bir fikir gelmisti. Acaba rlyasi
gergeklesse nasil olurdu? Evet, evet bu harika bir fikirdi.

Gelin hep birlikte Ceyda’nin riiyasini gergeklestirmesine yardimci olalim...



EK-3

Degerlendirme Formu

Degerlendirme Formu
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Grup Adi ya da Numarasi:

Tarih:

Grup Uyeleri:

Ne (leri) Biliyoruz? Ne (leri) Ogrenmeliyiz?

Ne (ler)
Ogrendik?
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EK-4

Ogrenci Gorlisme Formu

Ogrencinin;
Adi-Soyadit:
Sinifi:

Sosyal Bilgiler dersinde bes hafta boyunca 7. Unitede uygulanan
“Probleme Dayali Ogrenme Yoéntemi” hakkindaki goéruslerinizi yaziniz.
Uygulanan bu yontem karar verme becerinizi nasil etkiledi?
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EK-5

Veli Gorugsme Formu

Sayin Veli;

Bu calisma ile sosyal bilgiler dersinde bes haftadir uygulanan probleme dayali
6grenme ydnteminin dgdrencilerin karar verme becerilerine etkisini ortaya ¢ikarmak
amaglanmaktadir. Gorusleriniz arastirmanin sonucglanmasi agisindan ¢ok énemlidir.
Bu bakimdan goéruslerinizi i¢cten ve tarafsiz bir sekilde belirtmeniz 6énemlidir.
Goriglerinizi yazarken latfen kisa cevaplar yerine agiklayici cimleler kurunuz.
Gorisleriniz arastirma disinda baska bir amagla kullaniimayacaktir. Yardimlariniz
icin tesekklr ederim.

Tugba TETIK
Sinif Ogretmeni

Goriusme Formu

Goriisiilen kisinin;
Adi -Soyadi :

Velisi Oldugu Ogrencinin;
Adi - Soyad :

Gorusme Sorulari

1) Cocugunuz karar vermesi gereken bir durumla karsilastiginda karari nasil verir?

(Karari bagkalarina mi birakir, yoksa kendisi mi verir ?)

1,5 AY ONCE SIMDI

2) Cocugunuzun birlikte calisma aliskanhdinda bir degdisiklik oldu mu?

(Anne, baba ve arkadaslari ile ¢aligirken)

1,5 AY ONCE SIMDI
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3) Cocugunuz karar vermesi gereken bir durumla karsilastiginda ¢ézim Uzerinde

dusundr ve arastirma mi yapar, yoksa disinmeden acele kararlar mi verir?

1,5 AY ONCE SIMDI

4) Cocugunuzun icinde bulundugu ortamlarda alinacak olan kararlara katiima

durumunu aciklayiniz.

1,5 AY ONCE SIMDI

5) Cocugunuzun karar verme becerisini agiklar misiniz?

(Bir konuda karar verme sureci nasildir, kararsizlik yasar mi, karar verirken sik sik

fikir degistirir mi, aldigi kararlar amaclarina uyar mi?)

1,5 AY ONCE SIMDI
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EK-6

Ogretmen Gérigme Formu

Sayin; Unal ARICAN (4-C Sinif Ogretmeni)

Sosyal Bilgiler dersinde bes hafta boyunca 7. Unitede uygulanan “Probleme
Dayali Ogrenme Yontemi” hakkindaki goéruslerinizi yaziniz. Uygulanan bu ydntem
ogrencilerinizin karar verme becerisini nasil etkiledi?
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EK-7
Basari Testi

Adi- Soyadi:
Sinif — No:
SOSYAL BILGILER TESTI

1. Burdur ilimizin belediye bagkani kimdir?

A) Yusuf Ziya Gunaydin B) Kadir Topbas

C) Mustafa Akaydin D) Sebahattin Akkaya

2. Asagidakilerden hangisi yerel yonetim birimlerinden biridir?

A) Muhtarlik B) Kaymakamlik C) Valilik D) Bakanhk

3. Asagidakilerden hangisi bir yerel yénetim biriminin basinda bulunabilir?

A) Milli Egitim Midara B) Tarim il Miidiriic  C) Kaymakam D) Belediye Baskan!
4. Asagidakilerden hangisi kdy muhtarinin harcamalarini denetler?

A) Kaymakam B) KOy dernegi C) ihtiyar meclisi D) Vali

5. “Mahallede basibos gezinen kdpekler icin mahalle sakinlerinin istegiyle kopeklerin
toplatilmasi” olay1 asagidakilerden hangisine érnektir?

A) Halk oylamasi B) Kamuoyunun yerel yonetime etkisi

C)Kamu hizmeti D) Halkin yonetime katilmasi

6. Yerel secimlerde asagidakilerden hangisine oy verebiliriz?

A) Milletvekili B) Cumhurbagkani  C) Belediye Baskani D) Basbakan

7. Asagidakilerden hangisi Turkiye Buyuk Millet Meclisi'nin agilisi ile ortaya ¢ikan
sonuglardan biri degildir?

A) Padisah yonetimi ortadan kalkmigtir.

B) insanlar segme ve secilme hakkina sahip olmustur.

C) Tum yetki meclis baskanina verilmigtir.

D) Egemenlik ulusun olmustur.

8. Asagidakilerden hangisi kamuoyu olusturma yollarindan biri degildir?

A) Yurayus yapma B) imza toplama

C) Oy kullanma D) Basin yoluyla sesini duyurma

9. Burdur'un Bucak ilgesinde asagidaki yoneticilerden hangisi bulunmaz?

A) Belediye Bagskani B) Kaymakam C) Vvali D) Milli Egitim Madari
10. Yerel yonetim segimleri kag yilda bir yapiimaktadir?
A)3 B) 4 C)5 D) 6

11. Burdur ilimizin temizliginden sorumlu olan kurum asagidakilerden hangisidir?
A) Valilik B) Muhtarlik C) Belediye D) il Ozel idaresi
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12. Halkin gogunlugunun bir konu hakkinda benimsedigi genel distinceye
ne ad verilir?

A) Kamu B) Merkezi yonetim C) Kamuoyu D) Halk oylamasi
13. Asagidakilerden hangisi belediyemizin yarattiga hizmetlerden degildir?
A)Ulasim hizmeti B) Yol yapim hizmeti

C)Nakliye hizmeti  D)Park ve bahge hizmeti

14. Okul temsilcimizi secerken asagidakilerden hangisini kullanmayiz?

A) Oy pusulasi  B) Mahur C) ikametgah belgesi D) Oy sandigi
15. Asagidaki yonetim birimlerinden hangisinin basinda kaymakam bulunur?
A) ilce B) il C) Mahalle D) Belde

16. Asagidakilerden hangisi kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine 6érnek
gosterebilir?

A) Belediye baskaninin bes yilda bir secilmesi

B) Sik¢a kaza olan bir yerde halkin istegiyle st gecit yapilmasi

C) Coplerin belediye tarafindan toplanmasi

D) Muhtarlarin mahalleyi yonetmesi

17. Asagidakilerden hangisi il 6zel idaresinin gorevlerinden biridir?

A) igme, kullanma suyunun halka ulastiriimasi.

B) Askerlik cagina gelenlerin askerlikle ilgili islerinin yapilmasi.

C) Halkin maddi sikintilari igin kredi verilmesi.

D) Okul binalarinin yapilacagi arsayi belirlemek ve okul yapmak.

18. Asagida verilen yonetim birimlerinin hangisinin basina segimle gelinir?
A) Milli Egitim Madurlagu B)Valilik

C)Belediye Bagkanhgi D) Kaymakamlik

19. Asagidaki kurumlardan hangisinin basinda vali bulunur?

A) il Ozel idaresi B) Belediye C) Muhtarlik D) Kaymakamlik
20. Asagidaki bayramlardan hangisi Turkiye Buyuk Millet Meclisi'nin agiimasiyla
iliskilidir?

A) 19 Mayis Ataturk’d Anma, Genglik ve Spor Bayrami

B) 30 Adustos Zafer Bayrami

C) 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

D) 29 Ekim Cumhuriyet Bayrami
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21. Asagidakilerden hangisi kamuoyunun yerel yonetimlere etkisine 6rnek teskil
eder?

A) Belediye baskanina kizan kigilerin yerlere ¢op atmasi

B) Mahalle sakinlerinin imza toplayarak otobus saatlerini degistirmesi

C) Begenilmeyen mahalle muhtarinin arabasina zarar verilmesi

D) Begenilmeyen bir uygulamayla ilgili yasayi deg@istirmek

22. Asagidakilerden hangisi il 6zel idaresi ile ilgili birimlerden biri degildir?

A) Kaymakam B) Vali

C) il Genel Meclisi D) il Daimi Enctimeni

BASARILAR
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EK-8
Uygulamadan Goéruntuler
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Belediye Bagkani Sebahattin
Akkaya'y! ziyaret etti.
TOKI Yahya Kemal
Beyalli {lagretim Okulu 4-
4-B VE 4-C sinifi ogrencnerl
Ogretmenleri Hasan Cetiner,
Cemil Cahit Yildiran, Unal
Arican ile birlikte Burdur
Belediyesi'nde Belediyenin
caligmalari konusunda bilgi
aldilar. Belediye Meclis
Salonu'nda Bagkan
Yardimcisi Serdar Baggl ile
Sosyal Bilgiler Dersi miifredati
igerisinde yer alan Insanlar
ve Yonetimler konusunda
sohbet eden 6grenciler daha
sonra Belediye Bagkani
Sebahattin Akkaya'yt
makaminda ziyaret etti.
Ogrencilerin gelecekte
Belediye Bagkani, Vali Milletvekili gibi Ileride sizlerde Belediye Bagkani, Vali, Bagkan Akkaya'ya gesilli sorular soran
koltuklarda olacaklarini séyleyen Belediye  Milletvekili olarak ilimize ve tilkemize hizmet ~ 6grenciler Bagkan Akkaya ile hatira forografi
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21 Nisan 2012 Cumartesi Sayi: 3021

Burdur TOKI Yahya
Kemal Beyatli ilkdgretim
Okulu Ogrencileri
Belediye Bagkani
Sebahattin Akkaya'yi
Ziyaret etti.

TOKI Yahya Kemal Beyatll
ilégretim Okulu 4-A, 4-B VE 4-C sinifi
ogrencileri 6gretmenleri Hasan
Cetiner, Cemil Cahit Yildiran, Unal
Arican ile birlikte Burdur
Belediyesi'nde Belediyenin
calismalar konusunda bilgi aldilar.
Belediye Meclis Salonu'nda Baskan

KLARI

Yardimeisi Serdar Basgl ile Sosyal
Bilgiler Dersi mifredati icerisinde yer
alan Insanlar ve Yénetimler
konusunda sohbet eden égrenciler
daha sonra Belediye Bagkani
Sebahattin Akkaya'yi makaminda
ziyaret etti. Ogrencilerin gelecekte
Belediye Baskani, Vali Milletvekili gibi
koltuklarda olacaklarini sdyleyen
Belediye Baskani Akkaya "Sizler
bizim gelecegdimizsiniz. ileride
sizlerde Belediye Baskani, Vali,
Milletvekili olarak ilimize ve Glkemize
hizmet edeceksiniz." dedi. Bagkan
Akkaya'ya cesilli sorular soran
6grenciler Baskan Akkaya ile hatira
forografi cektirdiler.
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EK-9
Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Olusturduklari Urlinler
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EK-10
Deney Grubu Ogrenci Goriglerinden Ornekler
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Ek-11

Deney Grubu Ogretmeninin Goriigleri

Sayin; Unal ARICAN (4-C Sinif Ogretmeni)

Sosyal Bilgiler dersinde besg hafta boyunca 7. Unitede uygulanan “Probleme Dayali
Ogrenme Yéntemi” hakkindaki géruslerinizi yaziniz. Uygulanan bu yéntem égrencilerinizin
karar verme becerisini nasil etkiledi? /&
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